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CEL NAUKOWY PRACY

Wspoéltczesny cztowiek funkcjonuje w specyficznej formacji spotecznej, ktorej istotnym
wyznacznikiem sa procesy wytwarzania, przechowywania, przekazywania, pobierania
I wykorzystania informacji. Informacja przenika do réznorodnych sfer zycia: spotecznej,
ekonomicznej, kulturalnej, politycznej czy zawodowej, stajgc si¢ motorem przemian
i rozwoju cywilizacyjnego oraz zrodlem utrzymania wielu ludzi. W omawianym typie
spoteczenstwa — tzw. spoleczenstwa informacyjnego, urasta ona do rangi poteznej sily
modyfikujacej funkcjonowanie jednostek, jest istotnym czynnikiem kreatywnosci
i innowacyjnosci, podstawowym komponentem budowania wiedzy ludzkiej i narz¢dziem
W procesie uczenia si¢, czynnikiem umozliwiajacym ludziom osiagnigcie lepszych rezultatow
w wielu sferach ich dziatalnosci. Stanowi takze jeden z najwazniejszych elementow
podejmowania decyzji. Wsrod funkcji informacji wymienia si¢ jej znaczenie w sensie budulca
wiedzy — informacje w $rodowisku zycia cztowieka stanowig podstaweg tworzenia wiedzy
wszystkich 0sob zaangazowanych w proces jej pozyskiwania i wykorzystywania.
W spoteczenstwie informacyjnym czlowiek uwiklany jest w ztozone relacje z informacjami,
a w zwigzku z tym jako$¢ procesu pracy z informacjami rzutowac¢ bedzie zardGwno na jego
indywidualny rozw¢j, jak i oddziatywaé bedzie na catoksztalt przemian spoteczenstwa,
ktorego jest cztonkiem.

Przyjmujac, ze informacja jest podstawowa kategorig spoteczenstwa informacyjnego,
nalezy takZze zauwazyé niepozadane nastepstwa zwigzane z jej uzytkowaniem. Zyjemy
w S$wiecie obfitujacym w informacje wytwarzane przez czlowieka za posrednictwem
roéznorodnych medioéw. Informacja jest wszechobecna i — co najwazniejsze — nadmiarowa.
Codziennie zasypuja nas informacje, ktore bywaja falszywe, bezwartosciowe, niedoktadne czy
tez zbedne. Nadmiar informacji wcale nie musi oznacza¢ zrédta dodatkowej wiedzy, co
wiecej, narzedzia, ktére mozna wykorzysta¢ do poszukiwania informacji takze nie zawsze
spetniaja nasze oczekiwania. Obserwowany lawinowy wzrost ilosci informacji, atwosé
dostgpu i magazynowania, a takze zwigkszona szybko$¢ jej transmisji pociagaja za soba
szereg negatywnych psychologicznych nastepstw zwigzanych z utrudnionymi procesami jej
odbioru. Najwazniejszymi przejawami tych problemoéw s trudno$ci w umiejetnym
wyszukiwaniu, selekcjonowaniu i wykorzystywaniu informacji, traktowanych jako istotne
podwaliny procesu konstruowania wiedzy. Na ich doswiadczanie najbardziej narazone sa
osoby o niskich umiejetnosciach informacyjnych, ze slabg wyksztalcong sprawnoscig

wybidrczego i krytycznego podejscia do analizy dostepnych informacji.



W kontekscie zarysowanych wyzej trudnosci funkcjonowania jednostki w infosferze, nie
sposob jednak zaprzeczy¢, ze nie da si¢ dzi$ zy¢ bez obiegu informacji i stojacego za nim
zaplecza technologicznego. Nie ulega watpliwosci, ze zdolno$¢ cztowicka do dotarcia do
informacji i jej przetwarzania jest warunkiem efektywnego uczestniczenia w sferze edukacji,
pracy czy kultury. W zwigzku z tym, we wspodlczesnym spoleczenstwie kompetencjami
istotnymi dla kazdej jednostki sg umiej¢tnosci odnajdywania w informacyjnym strumieniu
tre$ci najwazniejszych, adekwatnych stawianym celom.

Potraktowanie informacji jako nowego towaru i zrodia bogactwa w obecnym
spoteczenstwie sktania do poglebionej refleksji nad jakoscig procesu ksztalcenia w szkotach.
W obserwowanym na przestrzeni ostatnich lat nurcie krytycznych gltoséw pod adresem szkoty
w stopniu niewystarczajgcym — w moim ujeciu — wskazuje si¢ na potrzebe kreowania
dydaktycznych warunkéw umozliwiajacych uczniom rozwoj wielostronnych umiejetnosci
pracy z informacjami. Wyrazam przekonanie, ze kompetencje informacyjne uczniéw sa
W niewystarczajagcym stopniu diagnozowane, zauwazane i doceniane w procesie ksztatcenia
kompetencji poznawczych w szkole, a co za tym idzie, w rownie niezadowalajacym stopniu
podejmowane s3 edukacyjne dziatania w kierunku ich ksztaltowania, czy tez kreowania
warunkow do ich samodzielnego rozwijania. Akcentuje¢ tu mocno znaczenie rozwijania
zdolno$ci poszukiwania, gromadzenia i przetwarzania informacji oraz ich wykorzystywania
w krytyczny sposob. Ponadto, kontynuujac watek waznosci kompetencji informacyjnych
uczniow w perspektywie oczekiwanych zmian w uczeniu si¢, w obliczu wagi koncepcji
uczenia si¢ ustawicznego, szczegdlnego znaczenia nabiera konieczno$¢ osiggnigcia przez
uczniow takiego stanu, w ktorym kazdy stanie si¢ osoba uczacg si¢ w sposob niezalezny
i przez cate zycie. Niezbednym warunkiem do osiagniecia tego celu jest umiejetnosé
racjonalnego korzystania z informacji.

Uswiadamiajgc sobie problemy dotyczace uwiktania jednostki w zlozone relacje
z informacjami, jak roOwniez przyjmujac, ze jednym z waznych celdéw wspotczesnej o§wiaty
jest przygotowanie uczniow do samodzielnego korzystania z niezwykle bogatej oferty
informacyjnej i rozwoj sprawnos$ci radzenia sobie z nadmiarem informacji oraz samodzielne
tworzenie wiedzy zaprojektowalam badania, ktorych przedmiotem uczynilam poziom
i zroznicowanie kompetencji informacyjnych uczniéw oraz edukacyjne warunki ich
rozwijania.

W pracy stawiam tezg, ze w obliczu eksplozji informacyjnej istotnymi umiejetnosciami dla
kazdej jednostki, a szczegdlnie ludzi miodych — stanowigcych znaczaca grupg odbiorcow

lawinowo rosnacych informacji — sg kompetencje informacyjne rozumiane jako pozyskiwanie



wyselekcjonowanej (potrzebnej, waznej, aktualnej, wiarygodnej) informacji, ktérg mozna
nastepnie przeksztatca¢ i wiacza¢ w struktury posiadanej juz wiedzy. W monografii wskazuje
takze na niezwykle silng potrzebe gruntownej redefinicji i modernizacji szkolnego srodowiska
uczenia si¢, a takze konieczno$¢ integracji wysitkow nauczycieli z réznorodnych
dydaktycznych $rodowisk szkolnych, ktorych dziatania powinny by¢ zorientowane na takie
organizowanie procesu uczenia si¢, aby uczen efektywnie zarzadzat zdobywanymi przez
siebie informacjami, zarowno indywidualnie, jak i w grupach. Prowadzi to do rozwoju
swiadomosci wlasnego procesu uczenia si¢, identyfikowania dost¢pnych mozliwosci
kreowania tych umiej¢tnosci oraz zdolnosci pokonywania przeszkéd w celu osiagnigcia
powodzenia w uczeniu sie.

Tak sformulowany przedmiot wyznaczyl nastepujace, zwigzane ze sobg obszary
badawcze: = kompetencje informacyjne uczniéw = edukacyjne warunki do ich rozwoju
= projekcja modernizacji szkolnego $rodowiska uczenia si¢ wspierajacego kompetencje
informacyjne.

Obszary te ukierunkowaty trzy cele badawcze. Badania stuzyty: po pierwsze, okresleniu
poziomu kompetencji informacyjnych uczniéw, a po drugie zmierzaly do opisu, w jakich
warunkach edukacyjnych uczniowie maja mozliwo$¢ rozwijania swoich kompetencji
informacyjnych. W warstwie eksplanacyjnej badania wyjasniam, w jakim stopniu wybrane
czynniki (status socjoekonomiczny, poziom aktywnosci kulturowej, ple¢, typ szkoty,
lokalizacja szkoty, miejsce zamieszkania, osiagnigecia szkolne) réznicuja poziom
kompetencji informacyjnych uczniow oraz w jakim stopniu zastane w szkole warunki
edukacyjne sprzyjaja ich ksztaltowaniu. Uzyskana w ten sposob wiedza umozliwita mi
realizacje trzeciego celu badan, instrumentalnego: zaproponowanie Kkierunkéw
modernizacji szkolnego Srodowiska uczenia si¢, wzmacniajacego sprawnosci informacyjne
uczniow.

W monografii poszukuje odpowiedzi na pytania badawcze, jaki jest poziom kompetencji
informacyjnych uczniow oraz ich zréznicowanie, jak rowniez w jakim stopniu szkota stwarza
warunki do rozwoju zdolnosci samodzielnego zdobywania i przetwarzania informacji
w oferowanym uczniom szkolnym $rodowisku uczenia si¢. Formutujac problemy badawcze
kierowatam si¢ przekonaniem, ze diagnoza poziomu kompetencji informacyjnych mtodziezy
pozwoli na wskazanie kierunkéw stymulowania ich umiejetnoéci pracy z informacjami,
a wielostronna analiza warunkéw edukacyjnych otworzy perspektywe mozliwosci ich
modernizacji — w kierunku stwarzania uczacym si¢ aktywizujacych warunkow

ukierunkowanego rozwoju, dzigki ktorym mozliwe bedzie sprostanic wyzwaniom



wspotczesnej dynamicznej cywilizacji informacyjnej. Projektujac badania kierowatam sig
przestanka, iz przygotowanie ucznia do samodzielnej pracy z informacjami jest droga

prowadzaca ku edukacyjnym sukcesom.
KOMPOZYCJA MONOGRAFII

Przedtozona monografia sktada si¢ z dwoch czesci, a ich ramach z dziewigciu rozdziatow.
Czes¢ pierwsza zatytulowana ,,Teoretyczne podstawy badan nad kompetencjami
informacyjnymi uczniéw” zawiera w swej strukturze pi¢¢ rozdziatéw. Cze$¢ druga, pt.
,Badania wlasne poziomu i uwarunkowan kompetencji informacyjnych uczniow”
zamyka si¢ w czterech rozdziatach dotyczacych podstaw metodologicznych pracy
1 analizy badan. Rozpraw¢ zamyka ,,Podsumowanie. Kompetencje informacyjne uczniow:
stan, zréoznicowanie, edukacyjne warunki rozwoju” ukazujace syntetyczny obraz
uzyskanych wynikow badan oraz ,,Zakonczenie. Aspekty przemian edukacji szkolnej —
w kierunku nowej kultury uczenia si¢”’, w ktérym podjetam probe zaproponowania kierunku
przemian szkolnego $rodowiska uczenia si¢ zmierzajacego ku stymulowaniu umiejetnosci

informacyjnych uczniow.

TELO TEORETYCZNE PRACY

Moje zainteresowania naukowo-badawcze dotyczace kompetencji informacyjnych
uksztattowaly si¢ w rezultacie poglgbionych studiow literaturowych na temat information
literacy, obserwowanej zmiany spolecznej i jej skutkow, jak réwniez wyzwan, jakie stawia
wspoélczesne spoteczenstwo oparte na informacji 1 wiedzy, a takze byly efektem codziennej
obserwacji dynamicznych zjawisk i przeobrazen wspotczesnosci, ktorych nasilenie i charakter
maja wplyw na zachowania, postawy 1 system wiedzy wszystkich czlonkow spoleczenstwa.
Inspiracja do konstrukcji tresciowej rozdzialdow teoretycznych monografii byta analiza
wspotczesnej, dynamicznej, ,,ptynnej rzeczywistosci” (Z. Bauman) odciskajacej swoiste pietno
na wielu sferach ludzkiego zycia.

W rozdziale pierwszym (Przemiany wspoélczesnego Swiata w perspektywie rozwoju
spoleczenstwa informacyjnego) akcentujac wage i zlozono$¢ zagadnienia kompetencji
informacyjnych odniostam si¢ do konstytutywnych cech i wlasciwosci struktury spotecznej,
ktorej jestesmy cztonkami. Moim celem byto ukazanie istoty spoteczenstwa informacyjnego
W ogladzie teoretycznym, ze szczegdlnym zaakcentowaniem proceséw produkcji, przesytania,
odbioru i przetwarzania informacji, a takze perspektywy rozwoju spoteczenstwa opartego na

wiedzy (interpretowanego jako spoteczenstwo ludzi uczacych sig¢).
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Wychodzac z zatozenia, ze informacja jest jednym z waznych skladnikdéw otaczajacej
rzeczywisto$ci, zwlaszcza w sytuacji pojawiania si¢ coraz wigkszej jej ilosci, utrudniajgcej
cztowiekowi dokonywanie selekcji, akcentuj¢ w monografii istote informacji jako
nicodlacznego komponentu srodowiska zycia czlowieka i szczegolny obiekt poznawczy
(Rozdzial 2. Informacja i wiedza w Srodowisku zycia czlowieka). Umiejscawiam tu
informacje jako jeden z elementow klasycznej hierarchii: dane — informacje — wiedza —
madros¢ | wskazuj¢ wzajemne relacje miedzy informacjg a wiedzg oraz warunki, w jakich
informacja przeksztatca si¢ w wiedze. Podkreslam proces transformacji informacji w wiedze
jako efekt budowania odpowiednich struktur w umysle uczacej si¢ osoby. Szczegdlne miejsce
przyznaje wiedzy w przestrzeni edukacyjnej, ukazujac perspektywe koniecznosci przej$cia od
edukacji transmisyjnej ku ksztatceniu sprzyjajacemu budowaniu wiedzy przez uczniow.

Problematyka kompetencji informacyjnych jest niezwykle wazna zwlaszcza
w odniesieniu do ludzi mtodych, urodzonych w $wiecie przesigkniectym nowymi
technologiami cyfrowymi, w znaczacy sposob ksztaltujacymi ich codzienne funkcjonowanie.
W rozdziale trzecim (Mlodziez pokolenia Z jako szczegélny skladnik spoleczenstwa
informacyjnego) wskazuje na okreslone cechy poznawcze mtodziezy z pokolenia cyfrowych
tubylcow wyrdzniajagce si¢ przez pryzmat jej intensywnych kontaktow z nowoczesnymi
technologiami cyfrowymi, np. niestabnaca potrzeba odbierania nowych pobudzen, medialng
wielozadaniowos$cig, chwilowoscig koncentracji uwagi, czy modyfikacjami myslenia
linearnego. Wyrazam tu zaniepokojenie potencjalnymi zagrozeniami generowanymi przez
media cyfrowe, skierowanymi na mtode pokolenie jako ich intensywnych uzytkownikow.
Zwracam tez uwage na pozytywny nurt dyskursu dotyczacego oddzialywania mediow
cyfrowych na umystowo$¢ milodziezy, uwypuklajac aspekt konieczno$ci wypracowania
wilasciwych kompetencji korzystania z dobrodziejstw nowych technologii. Szczegolny akcent
ktade na problemy pokolenia Z zwigzane z radzeniem sobie z informacyjnym zalewem.
Rozpatruje je w aspekcie powierzchownosci przeszukiwania zasobow informacyjnych,
trudnoéci  selekcji  informacji, oceny ich wiarygodno$ci, intencjonalnego wyboru
I operatywnego wykorzystania.

Istotnym nurtem warstwy teoretycznej pracy czyni¢ analize kompetencji informacyjnych
(Rozdzial 4. Kompetencje informacyjne — studium teoretyczne). W obliczu zauwazanego
w literaturze ,,zamieszania” terminologicznego wyraznie odrézniam je od czysto technicznych
umigjetnosci pracy z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi. Definiujac to pojecie
wskazuje na harmonijng kompozycje wiedzy, umiejetnosci 1 postaw jednostki uwiktanej

w proces poszukiwania informacji w zroéznicowanej wspotczesnie infosferze. Kompetencje



informacyjne rozwazam jako pojemnag koncepcje odnoszaca si¢ do ludzkich umiejetnosci
rozpoznawania  potrzeb  informacyjnych,  wyszukiwania,  oceny,  wykorzystania
i rozpowszechniania informacji w celu podejmowania decyzji, zdobywania wiedzy
i doskonalenia umiejetno$ci poznawczych. Akcentuj¢ takze potrzebg ksztaltowania
wlasciwych postaw w rezultacie $wiadomego kontaktu z informacjami, co wiaze si¢
Z przestrzeganiem zasad prawnych i norm etycznych. Takie stanowisko definicyjne promuje
w monografii, bedac przekonana, ze kompetencje informacyjne obecne w strukturze
kompetencji jednostki stanowig wazng determinante aktywnego uczestnictwa w zZyciu
spotecznym, ulatwiaja podejmowanie decyzji, sg orgzem w walce z wykluczeniem
informacyjnym oraz wzmacniajg dazno$¢ do calozyciowego uczenia si¢, stanowigc tym
samym wazng przestanke zmian ku nowej jakosci edukacji.

Analiza standardéw ksztalcenia information literacy oraz realizowane w szkolnictwie
zagranicznym modele ich rozwijania byly inspiracja do opracowania siedmiu szczegdtowych
kategorii (zakresow) kompetencji informacyjnych: = planowanie rozwigzywania problemow
informacyjnych; = strategie wyszukiwania informacji; = lokalizowanie i pozyskiwanie
informacji; = porzadkowanie i wybor informacji; = przetwarzanie informacji; = respektowanie
zasad prawnych i norm etycznych w pracy z informacjami; = ocena procesu poszukiwania
informacji i ich wykorzystania.

Wymienione kategorie pozwolity na wyznaczenie rejestru problemow szczegdtowych
I znalazty odbicie w zestawie zmiennych zaleznych szczegétowych, co nastepnie umozliwito
diagnoze poziomu kompetencji informacyjnych mtodziezy.

W kolejnym rozdziale dokonuje¢ krytycznego ogladu polskiej rzeczywistosci edukacyjnej,
generowanego przez pytania o zdolno$¢ szkoty do podjecia skutecznych dziatan edukacyjnych
adekwatnych do wyzwan zmieniajacej si¢ rzeczywistosci (Rozdzial 5. Szkola kreujaca
warunki do rozwoju kompetencji informacyjnych wuczniéw). Eksponuj¢ znaczenie
konieczno$ci zmiany kontekstu dydaktycznego obecnego modelu szkoty — w Kierunku
odejscia od edukacji w duzej mierze pozornej, z nadmiernie transmisyjnym charakterem, ku
tworzeniu w szkole warunkow do samodzielnego zbierania informacji, ich selekcjonowania
| konstruowania wiedzy przez ucznia. W nurcie tych rozwazan wykorzystuje zatozenia
konstruktywizmu jako mysli pedagogiczne] wspotczesnej szkoty oraz przedstawiam
propozycje wybranych, nowoczesnych dydaktycznych rozwigzan modernizujacych przebieg
tradycyjnego procesu ksztatcenia (konektywizm, edukacja Web 2.0, metoda WebQuest).
Waznym aspektem czyni¢ wypracowanie odpowiednich proporcji miedzy procesem nauczania

(transmisja informacji) a uczenia si¢ (przetwarzanie informacji i konstrukcja wiedzy), czego



rezultatem bylo zogniskowanie drugiego z nurtu badan witasnych wokot analizy szkolnego
srodowiska uczenia sig.

Srodowisko uczenia si¢ definiuje jako caloksztatt edukacyjnych warunkow, w jakich toczy
si¢ w szkole proces uczenia si¢, w polaczeniu z czynnikami osobowymi i rzeCzowymi
oddziatujacymi na niego, obejmujacymi aspekty spoleczno-pedagogiczne, jak i otoczenie
fizyczne. Opisuj¢ je przez pryzmat najistotniejszych w kontek$cie wspotczesnej dydaktyki
elementow procesu ksztalcenia: = komunikacja w klasie szkolnej; = metody ksztalcenia;
= formy organizacji ksztatcenia; = technologie informacyjne; = indywidualizacja ksztalcenia;
= organizacja przestrzeni edukacyjnej. Wyrdznione elementy szkolnego $rodowiska uczenia
si¢ wyznaczyly rejestr kolejnej grupy probleméw szczegotowych, pozwalajac na zbadanie
problemu, w jakich warunkach $rodowiska edukacyjnego uczniowie maja mozliwos¢
rozwijania swoich kompetencji informacyjnych.

W trosce o wysoka jako$¢ szkolnego srodowiska uczenia si¢ nauczyciel powinien sktania¢
si¢ ku takiej organizacji procesu ksztalcenia, w ktorej nacisk polozony bedzie na
zaangazowanie si¢ ucznia w tworzenie wiedzy osobistej przez samodzielne dochodzenie do
rozwigzania trudnosci poznawczych, dwustronng komunikacje¢, organizacje pracy w grupach,
zroznicowanie Srodkéw dydaktycznych z wykorzystaniem bogatej oferty technologii
informacyjnych, pochylenie si¢ nad indywidualnymi mozliwo$ciami ucznia czy uwzglednianie

optymalnej dla uczenia si¢ aranzacji przestrzeni klasy.
METODOLOGICZNE PODSTAWY BADAN

Kompetencje informacyjne ucznidw, ze wzgledu na swoja wielowymiarowos¢, nie sa
fatwo uchwytnym i jednoznacznie identyfikowalnym obszarem kompetencji poznawczych
cztowieka.  Trudnosci w  obiektywnym  okresleniu  ich  poziomu  wynikaja
z wieloptaszczyznowego obszaru infosfery, w ktorym zanurzona jest aktywna informacyjnie
jednostka. Kompetencje informacyjne w przyjetej perspektywie badawczej obejmuja
indywidualng wiedze¢ uczniow o wilasnych umiejetnosciach informacyjnych, wskutek tego
umiejetnosci te sa badane w ujgciu podmiotowym — jako gotowos¢ do podjecia zadan
informacyjnych 1 mozliwo$¢ dostosowania ich do zmieniajacych si¢ warunkow, w jakich majg
by¢ wykonane. Projektowane badanie koncentrowalo si¢ zatem na zbadaniu kompetencji
informacyjnych w opinii uczniéw, co stanowito odzwierciedlenie nadawanych przez nich
znaczen ztozonemu obszarowi zadan informacyjnych i pozwolito na poznanie indywidualnej
interpretacji probleméw i wyzwan informacyjnych. Ztozono$¢ wymiaru badan wynikata takze

z ulokowania problematyki kompetencji informacyjnych w edukacyjnej przestrzeni szkoty
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i w kregu dydaktycznych oddziatlywan nauczyciela.

Wielowymiarowy przedmiot badan przyczynit si¢ do zastosowania triangulacyjnego
podejécia badawczego, wyrazajacego si¢ w potaczeniu metod nurtu analizy iloSciowej
(postuzytam si¢ metoda skali ocen, inaczej szacowania oraz sondazem diagnostycznym) oraz
nurtu analizy jakosciowej (wykorzystatam wywiad swobodny). Zastosowane rozwigzanie
wychodzi naprzeciw postulatowi dgzenia do tgczenia podejscia iloSciowego i jakoSciowego
w badaniach pedagogicznych w celu uzyskania wieloptaszczyznowej perspektywy badawczej,
co jest tematem licznych dyskusji w literaturze metodologicznej (S. Palka 2010; N. Denzin
2009; Ch. Frankfort-Nachmias, D. Nachmias 2001; E. Babbie 2008). W celu interpretacji
uzyskanych wynikow badan postuzytam si¢ w badaniach obydwoma wzorcami analiz,
zaro6wno ilosciowej, jak i jako$ciowej, co umozliwito mi uzyskanie petniejszego obrazu
kompetencji informacyjnych uczniow w perspektywie szkolnej rzeczywistosci edukacyjne;.
W badaniach wykorzystatam autorskie narzedzia badawcze: ,,Skale poziomu kompetencji
informacyjnych uczniéw” oraz kwestionariusz ,,Szkolne s$rodowisko uczenia si¢”.
W przypadku skali zastosowatam procedure standaryzacji wyrazajaca si¢ w pomiarze mocy
dyskryminacyjnej jej pozycji oraz obliczenie wspotczynnika rzetelnosci a-Cronbacha.

Badania miaty charakter dwuetapowy. W pierwszej czes$ci zrealizowatam ilosciowy
wymiar badan, w ktorym w rezultacie doboru losowego uczestniczylo 1362 uczniéw klas
pierwszych z 35 placowek ponadgimnazjalnych wojewodztwa podlaskiego, reprezentujacych
zroznicowane typy szkol, zarowno licea ogolnoksztatcace (w liczbie 19), jak i technika (16
placowek). Wybor tej grupy wiekowej (absolwenci ksztalcenia gimnazjalnego) pozwolit na
ocene poziomu ich umiejetnosci pracy z informacjami osiggnigtej w rezultacie zakonczenia
kolejnego szczebla ksztalcenia, ktory traktuje jako istotny krok ku samodzielnej edukacji.
W tej czgsci badania wykorzystatam metod¢ szacowania (,,Skala poziomu kompetencji
informacyjnych”) oraz sondaz diagnostyczny (kwestionariusz ,,Szkolne $rodowisko uczenia
si¢”). W drugiej czeSci badan, realizujgc nurt analizy jakoSciowej, postuzytam sie wywiadem
swobodnym: niestandaryzowanym i nieustrukturyzowanym. Zastosowatam w tym wypadku
weztowy dobor proby, polegajacy na wybieraniu do wywiadu uczniow z proby
wyselekcjonowanej na uzytek pierwszego etapu badan. Osoby uczestniczagce w wywiadzie
odpowiadaty profilowi zmiennych demograficzno-spotecznych, w zwigzku z tym zastosowano
dobdr celowy. Wywiad z miodzieza mial na celu poznanie ich do$wiadczen, refleks;ji
| przemyslen na temat procesu pracy z informacjami w perspektywie samodzielnego tworzenia

wiedzy.
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OPIS UZYSKANYCH WYNIKOW BADAN

Opis uzyskanych wynikéw badan umieszczam w trzech nurtach:

1) Diagnoza poziomu kompetencji informacyjnych uczniow po zakonczeniu ksztatcenia
gimnazjalnego (Rozdzial 7. Diagnoza poziomu kompetencji informacyjnych
w wybranych aspektach);

2) Zroznicowanie kompetencji informacyjnych ze wzgledu na przyjete zmienne niezalezne
(Rozdzial 8. Kompetencje informacyjne uczniow w perspektywie czynnikéw
srodowiskowo-o0sobowych i dydaktycznych);

3) Analiza warunkow edukacyjnych, w jakich uczniowie maja mozliwos¢ ksztaltowania
umiejetnosci informacyjnych oraz okreslenie zréznicowania kompetencji informacyjnych
uczniéw ze wzgledu na poziom jakosci szkolnego srodowiska uczenia si¢ (Rozdzial 9.
Szkolne Srodowisko uczenia si¢ jako przestrzen rozwoju kompetencji informacyjnych

uczniow).
1. DIAGNOZA POZIOMU KOMPETENCJI INFORMACYJNYCH UCZNIOW

Na ogblny obraz poziomu kompetencji informacyjnych uczniéw zltozyto si¢ siedem
obszarow szczegdtowych zachowan informacyjnych mtodziezy (wykaz na str. 8 autoreferatu).
Lista ta wyznaczy przedstawiony ponizej opis pierwszego z nurtdow wynikéw badan,
w  ktorym nacisk potoz¢ na charakterystyke najwyzej rozwinigtych kompetencji
informacyjnych w wymienionych zakresach oraz wskaz¢ najczgstsze problemy i trudnosci
mtodziezy o niewystarczajacych umiejetnosciach pracy z informacjami. Na diagnoze poziomu
kompetencji informacyjnych ucznidow zlozyly si¢ wyniki uzyskane w efekcie analizy
ilosciowej danych, jak i analizy jako$ciowej materiatu z wywiadu.

W zakresie planowania rozwiazywania problemow informacyjnych dominowali
uczniowie o0 wysokim poziomie kompetencji informacyjnych (44,5%). Uczniowie ci planujg
poszukiwanie informacji z duzym stopniem $wiadomosci, cechuje ich wysoko rozwinigta
samowiedza o wlasnych potrzebach informacyjnych, w wysokim stopniu odczuwaja znaczenie
informacji w swoim zyciu, wiedzac, ze dokladna i1 wszechstronna informacja jest podstawa
podejmowania przez nich trafnych decyzji. Wazng pobudka uruchamiajaca ich dziatania
informacyjne byla $wiadomo$¢ wlasnej niewiedzy i1 wewngtrzna cheé likwidowania
stwierdzonych luk przez ich uzupetianie. Z drugiej strony, az jedna pigta mtodziezy ocenita
swoj poziom kompetencji informacyjnych jako najnizszy (21,7%). Przejawiane przez uczniow
trudnosci poznawcze zorientowane byly wokol swoistej ,,beztroski informacyjnej”, co

przejawiato si¢ w braku poczucia koniecznoséci samodzielnych dziatan w celu rozwigzania
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danego problemu. Swiadomos¢ identyfikacji wtasnej luki informacyjnej byla tu rozwinicta
w stopniu niewystarczajagcym do odniesienia sukcesu informacyjnego. Uczniowie tacy liczg na
pomoc innych w zaplanowaniu procesu poszukiwania informacji. Do poszukiwan
informacyjnych sklaniaja w wigkszos$ci badang mlodziez edukacyjne zadania stawiane im
przez szkole, w mniejszym stopniu jest ona réwniez motywowana rozmaitymi prywatnymi
zainteresowaniami. Najwazniejszym i najczesciej wykorzystywanym zrodtem informacji jest
dla uczniéow Internet, wraz z wyszukiwarkg Google, stanowiaca czesto poczatek 1 koniec
wszelkich poszukiwan. Z racji wysokiego stopnia preferencji Internetu radykalnemu
skurczeniu podlegajg inne zasoby: ksigzki, prasa, czasopisma, wiadomosci telewizyjne,
radiowe, wiedza innych ludzi. W sytuacji dominacji informacyjnych zasoboéw sieciowych
(w kazdym miejscu i czasie) zrodta drukowane zyskaly marginalng pozycj¢ w zyciu uczniow,
aczkolwiek wielu z nich przyznalo im ceche wyzszej wiarygodnosci w pordwnaniu
z informacjami z zasoboéw wirtualnych. Planowanie rozwigzywania zaistniatych potrzeb
informacyjnych lokowane jest wigc w $wietle badan przez mtodych Iudzi niejako
automatycznie i sposob dla nich zupeknie naturalny w zasobach internetowych, co wymusza
dalszy, okreslony sposob poszukiwania i pracy z tymi informacjami.

W zakresie umiejetnosci opracowywania strategii poszukiwania informacji przewazaja
uczniowie takze 0 wysokim poziomie samooceny kompetencji informacyjnych (40,1%).
Uczniowie ci charakteryzuja si¢ wysokim stopniem profesjonalizmu na tym etapie
poszukiwania informacji: formuluja zapytania informacyjne, tworza plan poszukiwania
informacji, majac S$wiadomos$¢, ze przypadkowos¢ 1 chaotycznos¢ dzialan utrudniajg
poszukiwania. Sg w stanie analizowac potencjalne, potrzebne im Zzrddla informacji oraz
ocenia¢ ich przydatno$¢ w procesie tworzenia strategii poszukiwania informacji, a nade
wszystko doceniaja wage 1 znaczenie konstrukcji algorytmu poszukiwania informacji. Co
trzeci uczen (30,5%) charakteryzowat sie niskimi kompetencjami w podejsciu do tworzenia
strategii poszukiwania informacji. Wskazujac na trudnosci tej grupy badanych, nalezy
zauwazy¢, ze mtodzi ludzie poruszajac si¢ w obrebie dostgpnej im infosfery wielokrotnie
podejmuja wybory bez glebszego namystu czy gruntownej refleksji. Szukaja informacji
spontanicznie, w przyptywie chwilowego impulsu mysli. Ignorujgc proces tworzenia strategii
poszukiwania informacji, licza na tzw. szczesliwy traf 1 zadowalajg si¢ pierwszym uzyskanym
wynikiem poszukiwania (przede wszystkim w zasobach sieciowych). Nie analizuja zbytnio ani
ztozonosci potencjalnych Zrédel informacji, ani kolejnych krokéw postgpowania
ulatwiajacych osiggniecie celu. Jako najbardziej przydatne zrodto do realizacji wiasnych

potrzeb informacyjnych wskazywano najczesciej Internet, umieszczany na piedestale
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skarbnicy wiarygodnych i1 potrzebnych informacji w zasadzie na kazdy temat. Proces
wyszukiwania konczacy si¢ porazka wynikal po cz¢sci z naiwnej postawy we ,,wszystko
majacy” Internet, a po czesci byt rezultatem niskich umiejgtnosci wyszukiwawczych,
wigzacych si¢ z brakiem potrzeby stosowania strategii poszukiwania.

W zakresie lokalizowania i pozyskiwania informacji uczniowie uzyskali przecietny
poziom kompetencji informacyjnych (36,1%). Stosunkowo najmniej uczniow odznaczato si¢
niskim poziomem samooceny w tym zakresie (30,0%). Uogodlniajagc, mozna zauwazy¢, ze
badani uczniowie charakteryzowali si¢ do$¢ dobrg sprawnoscig pracy w obrebie kilku,
zrdznicowanych zrodet informacji, przyznajac, ze nie tylko nie utrudnia im to procesu
poszukiwania informacji, ale wrgcz stanowi element pozadany, wzbogacajacy ich dziatania.
Przejawiali tym samym postawe, ze Internet nie jest ostateczng wyrocznig informacji, jak
rowniez doceniali wyszukiwanie informacji w zréznicowanych kontekstach. Nie zadowalali
si¢ przypadkowymi i najtatwiejszymi sposobami pozyskiwania i gromadzenia informacji, ale
starali si¢ wykorzystywa¢ w tym procesie roézne ich rodzaje. Mozna bylo zauwazyd
przejawianie wsréd badanych pozadanej postawy wytrawnego poszukiwacza informacii,
majacego $Swiadomos¢, ze czas poswiecony na wyszukanie tresci, jak rowniez duzy stopien
zaangazowania jest jednym z gwarantow osiggnigcia sukcesu informacyjnego. Z drugiej
strony, uzytkownicy informacji charakteryzujacy si¢ niskim poziomem kompetencji
informacyjnych ograniczali swdj proces wyszukiwania wytacznie do informacji z Internetu,
wskazujac czesto wrecz na ucigzliwo$é rownoleglego wykorzystywania zrodet tradycyjnych
(ksigzek). Czgstokro¢ zadowalali si¢ przypadkowymi rezultatami wyszukiwania, nie
analizujac ich pod katem kompletnosci — w zwigzku z tym nie odczuwali potrzeby
dodatkowego poszukiwania informacji w przypadku stwierdzenia luk. Swiadomo$é informacji
niepetnej, niedosyt uzyskanych informacji nie byly bodzcem do dalszych poszukiwan, nie
prowadzac tym samym do osiggniecia Satysfakcji poznawczej. W procesie poszukiwania
informacji nie brali pod uwage wlozonego przez siebie nakladu pracy ani nie analizowali
czasu, jaki temu poswiecaja.

Umiejetnosci porzadkowania i wyboru informacji uksztattowaly si¢ u badanej
mlodziezy na poziomie przecietnym (37,7%). Uczniowie przejawiajgcy najwyzszag sprawnosé
w analizowane] kategorii stanowili 34,3%, a do najnizszej samooceny przyznalo si¢ nieco
mniej niz jedna trzecia ogdélu respondentdw (27,9%). Uczniowie z dobrze rozwinigtymi
kompetencjami w analizowanym zakresie w toku poszukiwania informacji dokonywali
czynno$ci kategoryzowania, grupowania, selekcji, asocjacji, klasyfikacji, organizacji

zgromadzonych informacji. Byli swiadomi, ze samo posiadanie informacji jeszcze niewiele

13



zmienia, a dopiero selekcja, porownywanie, interpretacja i taczenie znalezionych informacji
czy ich konfrontacja z osobami posiadajagcymi wiedze i do$wiadczenie w danej materii moga
zaowocowaé w postaci stworzenia wartosciowe] wiedzy. Zdawali sobie sprawe, ze im wigcej
informacji, ktére towarzysza cztowiekowi kazdego dnia, tym wazniejsze staja si¢ kryteria
selekcji informacji, pozwalajace na wybieranie tych najistotniejszych. Mimo naturalnego
przywigzania do Internetu i nowoczesnych technologii jako immanentnej cechy pokolenia
cyfrowych tubylcow, nalezy podkresli¢, ze uczniowie dostrzegali takze wady sieci jako zrodia
informacji, wynikajace z faktu, ze kazdy moze by¢ autorem informacji w globalnej sieci
(zatarcie granic mi¢dzy nadawca a odbiorca informacji w sieci). Z jednej strony podkreslali
znajomos¢ zasady ograniczonego zaufania do wiarygodno$ci informacji znajdujacych sig
w zasobach sieciowych, z drugiej za§ — wiedza ta nie przektadata si¢ na dziatania, gdyz
niewielu ucznidéw deklarowato systematyczne weryfikowanie informacji znajdowanej
w Internecie. Wskazujac na problemy wynikajace z niskiego poziomu omawianego zakresu
kompetencji zauwazytam bezrefleksyjne i bezkrytyczne przyswajanie i powielanie informaciji,
ktopoty z oceng jakosci jej zrodet, trudnosci w ocenie rzetelnosci i wiarygodnos$ci informacji.
Badania wskazaly, ze mtodziez w coraz wigkszym stopniu korzysta z informacji
niezweryfikowanych, zdobywanych w wysoce pobiezny sposob. Jest to droga do powstania
sytuacji, w ktorej dana jednostka dysponuje informacjami btednymi lub wregcz niedostatkiem
informacji i wiedzy.

W zakresie przetwarzania informacji najwieksza grupe stanowili uczniowie
0 przecigtnym poziomie kompetencji informacyjnych (40,9%). Na drugim miejscu usytuowali
si¢ uczniowie o wysokiej samoocenie w zakresie przetwarzania informacji, co czwarty zas
uczen (25,6%) wykazywat niski poziom information literacy w tym wymiarze. Uczniowie
charakteryzujacy si¢ wysokim poziomem kompetencji w omawianym zakresie nie mieli
probleméw z samodzielnym tworzeniem i przedstawianiem na lekcjach zagadnien na
podstawie znalezionych wczesniej informacji, wykorzystywali w tym procesie wilasne
mozliwo$ci tworcze i dostepne narzedzia technologii informacyjnej. Cechowat ich dobry
poziom dojrzatosci informacyjnej w sensie umiejetnos$ci sprawnego integrowania informacji
wczesniej nabytych z aktualnie znalezionymi w celu stworzenia nowych struktur wiedzy.
Odznaczali si¢ takze pozytywnym nastawieniem do pracy, przejawiajacym si¢ w czerpaniu
przyjemnosci z korzystania z informacji i tworzenia wiedzy. Omawiajgc kompetencje uczniow
lokujacych si¢ na najnizszym poziomie W zakresie przetwarzania informacji zauwaza sig¢
szereg trudnosci 1 barier, z jakimi borykaja si¢ oni w tym procesie. Ich zrodtem byty zarowno

ograniczenia poznawcze (np. w zakresie integracji informacji, tworzenia struktur wiedzy), jak
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i brak samodzielnosci dziatania (np. oczekiwanie na pomoc z zewnatrz, gotowe tresci i wzorce
dziatania), czy negatywne nastawienie do sytuacji zadaniowej (poczucie, ze nie lubi¢
samodzielnie co$ stworzy¢). Proces przetwarzania informacji, zwtaszcza podczas domowej
nauki uczniow, zdominowal Internet, rzutujacy na jako$¢ tego procesu. Pozyskiwanie
I transformacja informacji z sieci, odbywajaca si¢ glownie droga ,,googlowania”, whrew
pozorom nie jest banalng, mechaniczng czynno$cia wyszukiwawczg, a umiejetnoscia
wymagajacg, angazujaca kilka rownolegtych procesow poznawczych. Proces ten, wymagajacy
namystu i poglebionej refleksji, u badanych sprowadzat si¢ w zasadzie do dekodowania
znajdywanych informacji w Internecie i ich wzajemnego ,,doklejania” z wigksza lub mniejsza
dozg sprawnos$ci, maskujaca proces samodzielnego tworzenia dzieta (np. wypracowania).
Preferencja takiego sposobu realizacji zadan edukacyjnych (intensywne wykorzystywanie
wylacznie Internetu) zaktoca glgbokie procesy uczenia si¢ i rozumowania. Badania przywotuja
obraz ucznia miotajacego si¢ informacyjnie, przeskakujacego z linku na link przypadkowsa
sciezka ruchu w nadziei na znalezienie jakiego$ potencjalnie interesujagcego strzepu
informacji, jego zdaniem wartego ,,wklejenia”. Mlodzi ludzie majac swiadomos$¢ nagannos$ci
takich dziatan, wskazywali na edukacyjne i poznawcze ich konsekwencje i przyznawali si¢ do
nich tylko czg¢éciowo, twierdzac, ze znacznie czgsciej obserwujg takie czynno$ci u swoich
rowiesnikow — CcO potwierdza tym samym stuszno$¢ nazwy copy-paste generation.
Dodatkowo, badana mtodziez nie wydawala si¢ by¢ znaczaco produktywna w tworzeniu tresci
w kontekscie poruszanego w literaturze zatarcia granic miedzy odbiorca a tworca informacji —
Jjej zaangazowanie w proces tworzenia tre$ci mozna okresli¢ jako umiarkowany.

W odniesieniu do respektowania zasad prawnych i norm etycznych w procesie pracy
z informacjami dominowali uczniowie 0 przecigtnej samoocenie (37,5%). Prawie co trzeci
uczen charakteryzowat si¢ niskimi umiejetnosciami w tym zakresie — 28,2%. Na podstawie
uzyskanych rezultatow analizy ilo$ciowej 1 jako$ciowe] mozna zaobserwowac, ze przewazaty
jednak w wiekszym stopniu negatywne wzorce zachowan, co wyrazalo si¢ w ignorowaniu
powszechnie obowiazujacych zasad prawnych i norm etycznych w pracy z informacjami,
zwlaszcza cyfrowymi. Uczniowie mieli co prawda $wiadomo$¢ istnienia praw autorskich,
aczkolwiek stosunek do ich przestrzegania rozkladal si¢ dwojako — z jednej strony
zauwazytam grupe osoOb szanujacych zasady prawne w toku pracy z informacjami,
postrzegajacych jako nieuczciwe przywlaszczanie sobie pracy twoérczej innych ludzi
(w postaci nielegalnej wymiany plikéw, czy plagiatowania tekstow) i przestrzegajacych takie
zachowania. Z drugiej strony, niemata cze¢$¢ badanych byta przekonana, ze tresci zawarte

w Internecie stanowig wspélne dobro, ktore mozna Kkorzysta¢ bez ograniczen. O ile
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zachowania informacyjne badanej mtodziezy w zakresie przestrzegania zasad obowigzujacego
prawa wypadaly umiarkowanie dobrze, to w przypadku $wiadomosci i respektowania norm
etycznych nienaruszajgcych godno$ci osobistej innych, prezentowaty sie znacznie lepiej
(przewaga uczniow deklarujacych wysoki poziom poczucia zachowania w tym zakresie).

W odniesieniu do kompetencji informacyjnych z zakresu: ,,ocena procesu poszukiwania
informacji” najbardziej liczebng grup¢ stanowili uczniowie rowniez 0 przecigtnym poziomie
(41,0%). Uczniowie przejawiajacy najwyzszy poziom kompetencji informacyjnych w tym
zakresie stanowili 36,2% ogotu. Najmniejsza liczebnie grupa byta miodziez o najnizszym
poziomie sprawnosci w zakresie oceny wilasnych kompetencji (22,8%). Zauwazam tu do$¢
wysoki odsetek ucznidow, w ktérych zachowania informacyjne wpisana jest potrzeba
dokonywania refleksji wlasnego procesu zdobywania informacji, oceny jego rezultatow
zaréwno od strony ilosciowej, jak i jakosciowej, wyznaczajacej perspektywy przyszitych dazen
informacyjnych. Dzigki takim kompetencjom mtodziez ta jest w stanie wskazywac¢ zard6wno
pozytywne, jak i negatywne aspekty realizacji wlasnego procesu informacyjnego, jak rowniez
formutowac dyrektywy usprawniajgce ten proces w przysztosci. Z drugiej strony, niepokoj
moze budzi¢ grupa mlodziezy, wymagajaca wzmacniania umiej¢tnosci samooceny procesu
pracy z informacjami. Zanizone kompetencje W tym zakresie nie wptywaja pozytywnie na
potrzebe samoksztalcenia 1 edukacji ustawicznej, sprawiajac, ze uczniowie sg niklym stopniu
swiadomi warto$ci wlasnego ksztalcenia. Umiejetnos¢ podjecia refleksji nad procesem
poszukiwania informacji wyznacza pozytywna perspektywe ku ,,samouctwu informacyjnemu”
(K. Wenta), a dobrze rozwinig¢te kompetencje w tym aspekcie sprzyjaja budowaniu koncepcji
samego siebie jako efektywnego i niezaleznego ucznia, biorgcego odpowiedzialnos¢ za wiasne
uczenie si¢, czujacego realny wptyw podejmowanych decyzji na swoje zycie. Nalezy uznac,
ze jest to jedna z waznych drog ku budowaniu prawdziwej pasji do niezaleznego uczenia sig.
Umiejetnos¢ dokonywania oceny jakosci procesu poszukiwania pracy z informacjami oraz
w rezultacie refleksji nad jego udoskonalaniem ujawniata si¢ rzadko, co takze kieruje mysl ku
zaniedbywanym aspektom nie tylko ksztatcenia informacyjnego, ale takze elementom
rozwijania umiejetnosci uczenia si¢, w ktorym przeciez czynnosci autokontroli 1 autooceny sa
niezwykle waznym etapem rzutujagcym na krytyczny proces jego doskonalenia.

W efekcie przeprowadzonej analizy stwierdza si¢, ze ogoélny poziom kompetencji
informacyjnych uczniéw pierwszych klas szkol ponadgimnazjalnych jest stosunkowo
wyrownany, z dominacjg przecigtnych wynikow (37,8% ogoétu badanej grupy). Uogodlniajac,
w zadnej z siedmiu przyjetych kategorii przejawoéw kompetencji informacyjnych uczniow nie

odnotowano przewagi poziomu niskiego. W pigciu kategoriach kompetencji informacyjnych
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zaobserwowalam przecigtny poziom kompetencji informacyjnych, a nalezalo do nich:
lokalizowanie i pozyskiwanie informacji, porzadkowanie i wybdr informacji, przetwarzanie
informacji, respektowanie zasad prawnych i norm etycznych w pracy z informacjami, ocena
procesu poszukiwania informacji. W pozostatych dwoch: planowanie rozwiazywania
problemow informacyjnych; strategie poszukiwania informacji odnotowano przewage

uczniéw odznaczajgcych si¢ poziomem wysokim.
2. ZROZNICOWANIE KOMPETENCJI INFORMACYJNYCH UCZNIOW

Poziom kompetencji informacyjnych uczniéw byt zré6znicowany przez przyjete w badaniu
zmienne niezalezne, chociaz nie w obrebie wszystkich analizowanych kategorii. W analizie
statystycznej weryfikujacej] poziom istotnosci roznic wykorzystano zaréwno testy
parametryczne (jednoczynnikowa analize wariancji ANOVA, test T-Studenta) oraz testy post-
hoc (GT2 Hochberga i Scheffe’a), jak i nieparametryczne (test Kruskala-Wallisa). I tak, biorac
pod status socjoekonomiczny okazato si¢, ze statystycznie istotne roéznice w wartoSciach
srednich kompetencji informacyjnych wystepuja pomigedzy grupami SES-u niskiego
| przecigtnego oraz SES-u niskiego i wysokiego. Zmienng réznicujagca w sposob istotny
statystycznie poziom kompetencji informacyjnych uczniéw byta takze aktywnos¢ kulturowa
W rodzinie (réznice pomigdzy wszystkimi testowanymi grupami zmiennej niezaleznej).
Przeprowadzona analiza wykazala, Zze wystepuja statystycznie istotne roznice zmiennej
zaleznej ,,kompetencje informacyjne uczniow” ze wzgledu na kategorie zmiennej niezalezne;j
»lokalizacja szkoly”, a w wyniku poréwnania Srednich rang stwierdzono, ze najwyzszy
poziom kompetencji informacyjnych uczniow wystepuje pomiedzy w odniesieniu do
lokalizacji szkoty w miastach o statusie bytego wojewddztwa, za$§ najnizszy — uczniow
z placowek edukacyjnych $rodowiska wiejskiego. W przypadku podobnej zmiennej
»wSrodowisko zycia”, w podziale na trzy grupy pochodzenia $rodowiskowego (wies, mate
miasto, duze miasto) nie odnotowano rdznic istotnych statystycznie. W odniesieniu do
zmiennej ,,typ szkoly” przeprowadzona analiza statystyczna wykazata, ze uczniéow z licedw
ogblnoksztatcacych charakteryzuja wyzsze kompetencje informacyjne niz ucznidw
uczeszczajagcych do technikow (wielko$¢ efektu d Cohena wskazata na zwigzek
o umiarkowanej sile). Sprawdzitam, ze osiagniecia szkolne takze rdznicuja poziom
kompetencji informacyjnych uczniéw. Przeprowadzone poréwnania post-hoc wykazaty
statystycznie istotne rdéznice pomiedzy wszystkimi testowanymi grupami zmiennej
niezaleznej. Czynnikiem roéznicujgcym poziom kompetencji informacyjnych okazata si¢ takze

ple¢: uczennice S$rednio odznaczaty si¢ wyzszymi kompetencjami informacyjnymi niz
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uczniowie, a wielkos¢ efektu wskazata na umiarkowang site zwiazku.
3. ANALIZA JAKOSCI SZKOLNEGO SRODOWISKA UCZENIA SIE

Trzecim obszarem moich badan byta analiza jakos$ci szkolnego srodowiska uczenia si¢
oraz sprawdzenie w jakim stopniu warunki edukacyjne réznicuja kompetencje informacyjne
uczniéw. Uzyskany obraz jakosci szkolnego $rodowiska uczenia si¢ wskazuje na
wystepowanie wyraznych elementow edukacji transmisyjnej, w ktorej na plan pierwszy wybija
sic  silne  przewodnictwo  nauczyciela, tzw. ,przekaz = gotowej  wiedzy”
i uporzadkowany tok metodycznego postepowania. Zauwaza si¢ ignorowanie metod opartych
na samodzielnym zdobywaniu wiedzy, co sprowadza ucznia do roli biernego stuchacza
1 odbiorcy komunikatow generowanych przez nauczyciela. Dominuje praca frontalna, z calg
klasa, a do rzadkosci nalezy organizacja problemowego nauczania grupowego. Nowoczesne
technologie  informacyjne, wzmacniajace proces ksztalcenia  wszystkich  tresci,
wykorzystywane s3 w znikomym stopniu. Zasada indywidualizacji ksztalcenia, w aspekcie
réznicowania tempa 1 tresci ksztalcenia, jest przestrzegana rzadko. Negatywny obraz
edukacyjnych warunkow dopelnia aranzacja przestrzeni edukacyjnej w tradycyjnym ksztalcie,
co utrudnia komunikacje¢ i wzajemng wspotprace uczniow. W rezultacie weryfikacji hipotezy
badawczej dotyczace] réznicowania kompetencji informacyjnych uczniéw ze wzgledu na
jako$¢ szkolnego §rodowiska uczenia si¢ stwierdzitam, ze réznice $rednich zmiennej zaleznej
,kompetencje informacyjne” uczniow w porownywanych grupach zmiennej niezaleznej
,warunki edukacyjne” okazaty si¢ istotne statystycznie (wyzszy poziom kompetencji

informacyjnych uzyskali uczniowie z lepszych jakosciowo srodowisk edukacyjnych).

WYKORZYSTANIE UZYSKANYCH REZULTATOW BADAN

Przeprowadzona wieloaspektowa analiza kompetencji informacyjnych ucznidéw, zaréwno
w aspekcie deskrypcji, jak 1 eksplanacji pozwolita na wskazanie znaczenia umiejetnosci pracy
z informacjami, a zwlaszcza obszarow Kkompetencji wymagajacych wzmocnienia.
W obliczu obserwowanej przewagi przecigtnego poziomu kompetencji informacyjnych
uczniow w zakresie wigkszosci z wyrdznionych kategorii, wsparcia wymaga w zasadzie
prawie caty proces pracy z informacjami.

Jednym z waznych obszaréw kompetencji informacyjnych mtodziezy potrzebujacych
stymulacji jest ksztaltowanie umiejetnoSci wykorzystywania zroéznicowanych zrodet

informacji (tak cyfrowych, jak i drukowanych) i ich spdjnej integracji, zwtaszcza w obliczu
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dominujacej pozycji Internetu. Traktuje to jako istotny element wzmacniania umiej¢tnosci
krytycznej oceny dostepnych zrodet informacji i wiarygodnosci zawartych w nich tresci.
Pomimo dostrzezonej u czg¢sci miodziezy postawy swoistej nieufnosci do informacyjnych
zasobow globalnej sieci nalezy ustawicznie dazy¢ do jej umacniania i wskazywania
koniecznos$ci weryfikowania informacji przed jej wykorzystaniem.

Poglebienia wymaga takze umiejetnos¢ wyszukiwania informacji, nie tylko ze zrodet
cyfrowych. Analizujgc te sprawnos$¢ nie sposob poming¢ badan neuronalnych wskazujacych,
ze przeszukiwanie zasobow sieciowych promuje pobiezng lekture i brak koncentracji oraz
powierzchowne przyswajanie wiedzy, co przyczynia¢ si¢ moze do tego, ze myslenie mtodych
uzytkownikéw Internetu staje si¢ bardziej sptycone. Dhugotrwale korzystanie z Internetu
ostabia umiej¢tnosci zanurzenia si¢ w tradycyjnych Zroditach informacji (tj. ksigzkach,
czasopismach itp.) i zdolno$¢ myslenia linearnego. Rodzi to konieczno$¢ ksztalttowania
efektywnej umiejetnosci pracy ze strukturg hipertekstu i stosownego do niej sposobu czytania
(digital reading). Stwierdzony w badaniu specyficzny charakter pracy z informacjami (tj.
korzystanie w przewazajacej wickszosci z zasobow cyfrowych, bezrefleksyjne ,klikanie”
kolejnych stron) w potaczeniu z istniejacym kryzysem czytelnictwa (por. badania czytelnictwa
Biblioteki Narodowej) — wynikajacym m.in. z ekspansji Internetu — modyfikuje kulturg
czytelnicza mtodziezy, wptywajac na deprecjonowanie znaczenia ksigzek, swoista mode na
nieczytanie oraz zmienia sam styl i percepcje czytanego tekstu. Otwiera to nowe, istotne
problemy i perspektywy naukowej eksploracji w przysztosci.

W korelacji do umiejgtnego poruszania si¢ miodych ludzi w obrebie zrodet
i znajdujacych si¢ w nich informacji stoi konieczno$¢ aktywizacji i poprawy jako$ci procesu
porzadkowania i wyboru informacji. Osoby z pokolenia cyfrowych tubylcow, a takie
uczestniczylty w badaniu, w duzym stopniu polegaja na internetowych wyszukiwarkach
(gtownie Google), aby pobieznie przegladac, a nie czyta¢ oraz nie posiadajg wystarczajacych
umiejetnosci analitycznej i krytycznej oceny informacji znalezionych w Internecie i wyboru
najtrafniejszych z nich. Waznym staje si¢ pomoc w wypracowaniu specyficznego
indywidualnego mechanizmu poznawczego filtrujacego informacje, dzigki ktdéremu
uzytkownik Internetu bedzie $wiadomie wybiera¢ tresci wartosciowe oddzielajac je od
»informacyjnych plew”.

Waznym polem zauwazonym w badaniach byla postawa wyrazajaca si¢
W niewystarczajacym szacunku do cudzej wilasnosci intelektualnej i w traktowaniu wszelkich
treSci w Internecie jako witasnosci publicznej, co uwidacznialo si¢ np. w realizacji zadan

edukacyjnych metoda ,.kopiuj-wklej”. W potaczeniu z niskg swiadomoscig znaczenia praw
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autorskich i1 zasad etycznych w pracy z informacjami otwiera to drog¢ do ksztattowania
swiadomos$ci poszanowania twoérczej pracy innych i1 wskazania, ze takie dzialania sg
nieuczciwe nie tylko wzgledem obowigzujacych norm prawnych, ale takze, a moze i przede
wszystkich wzgledem samego siebie, gdyz neguja ,filozofi¢ trudu”, a otwieraja droge ku
afirmacji ,,filozofii tatwosci”.

Wreszcie, niezadowalajacy poziom umiejetnosci podjecia przez miodziez refleksji nad
wlasnym procesem poszukiwania i pracy z informacjami kieruje uwage na wypracowanie
w uczniach postawy, wyrazajacej si¢ w przekonaniu, ze pozadany jest namyst
i wartosciowanie wilasnych dziatan informacyjnych. Wpltywa to pozytywnie na potrzebe
samoksztatcenia 1 edukacji ustawicznej. Ten zakres taczy w integralng cato$¢ wszystkie
omawiane kategorie kompetencji informacyjnych, gdyz $wiadomos¢ niepetnego rozwigzania
problemu informacyjnego i odczucie niedosytu uzyskanych informacji sg bodzcem do
dalszych poszukiwan, az do osiggni¢cia satysfakcji poznawczej.

Wskazane wyzej obszary wsparcia z zakresu ksztaltowania kompetencji informacyjnych
powinny by¢ adresowane do wszystkich uczniéw, ale szczegodlnej troski wymaga mtodziez
wywodzaca si¢ ze Srodowisk zaniedbanych kulturowo, o niskich aspiracjach edukacyjnych
I niskim statusie wyksztalcenia rodzicow, jak roéwniez doswiadczajgca niepowodzen
edukacyjnych, gdyz w S$wietle badan poziom information literacy rdéznicuja wlasnie
wymienione czynniki.

Badania wskazaty, ze wazna wlasciwo$cig poznawcza miodych ludzi, wymuszona przez
zmiany informacyjne wspodlczesnosci jest umiejetnos¢ pracy z informacjami, ktorych nattok
jest doswiadczeniem kazdego chyba czlowieka. Przetadowanie informacyjne staje si¢
nieuchronnie statym elementem wspotczesnego $wiata, ktory nalezy zaakceptowac jako nowa
ceche rzeczywistosci. Tworzone i oferowane przez dzisiejszy Swiat nieprzebrane bogactwo
informacji wymusza na jednostkach postaw¢ swoistego nienasycenia i poszukiwania wcigz
czego$§ nowego, innego, ciekawszego. Warunkiem osiggnigecia sukcesu sg odpowiednio
wyksztalcone kompetencje informacyjne. Z niepokojem nalezy skonstatowaé, Ze jednak
niewielu z pokolenia dzisiejszej mlodziezy korzysta z technologii cyfrowej w sposob
pozadany, pozytywny, a znacznie czg¢$ciej sg to dziatania sprowadzajace si¢ czynnosci
powierzchownych czy prymitywnych — szczegdlnie w interesujgcym mnie obszarze
poszukiwania informacji. W ten sposob rodzi si¢ jedno z wazniejszych wyzwan spoleczenstwa
informacyjnego — uksztattowanie wlasciwego Srodowiska edukacyjnego, ktore bedzie
ogranicza¢ przyczyny powstawania bezradno$ci wobec informacji 1 tym samym begdzie

ksztaltowa¢ odpowiednie postawy i umiejetnosci informacyjne uczniow.
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Istotnym polem do realizacji wskazanych powyzej perspektyw rozwijania kompetencji
informacyjnych jest szkota, nauczyciel i stwarzane przez niego warunki edukacyjne. Filarem
procesu ksztalcenia informacyjnego powinny by¢ w tej dziedzinie osoby dojrzate
informacyjne (np. refleksyjni, kompetentni nauczyciele). W obliczu zalewu informacji we
wspoélczesnym $wiecie z powyzszych przestanek wynikajg zatem wazkie postulaty zmiany
ksztattu edukacji, przejawiajace si¢ w zapewnieniu optymalnych mozliwo$ci uczenia si¢
poprzez przygotowanie dobrze zaprojektowanych s$rodowisk uczenia si¢. Stwierdzona
w badaniu jakos$¢ srodowiska edukacyjnego, w jakim funkcjonujg uczniowie (ktore roznicuje
poziom ich kompetencji informacyjnych) sklania do podjg¢cia proby jego kompleksowej
modernizacji. W tym tez obszarze dostrzegam istotng mozliwos¢ wykorzystania rezultatow
omawianych badan. Sygnalizowane tu procesy ksztaltowania aspektow kompetencji
informacyjnych maja szanse na skuteczng realizacje we witasciwie dobranym Srodowisku
uczenia sie¢, w ktorym traci na znaczeniu odtwarzanie zdobytych wiadomosci i mechaniczne
przyswajanie duzych porcji materiatdbw teoretycznych, a zyskuje konstruowanie wiedzy
poprzez samodzielne zdobywanie i przetwarzanie informacji oraz aktywne dziatanie
praktyczne. Prowadzi to ku nowej kulturze uczenia si¢, w ktorej redefinicji ulegaja obecne od
zawsze w procesie ksztalcenia komponenty: uczacy sie (kto?), nauczyciel (z kim?), tresci
(uczy¢ si¢ czego?), metody, $rodki, miejsce (jak? za pomocg czego? gdzie?). Jako
najwazniejsze cechy nowej kultury uczenia si¢ wskazuje daznos¢ do samodzielnego
konstruowania wiedzy przez ucznia, przez szukanie, analizowanie i syntetyzowanie
informacji, a co najwazniejsze, prawidtowe poddawanie ich pozniejszej krytycznej ocenie.
Istotng rolg odgrywajg tu zadania edukacyjne, wyzwalajace ciekawos$¢ poznawczg, stawiajgce
ucznia w sytuacji konfliktu poznawczego, inspirujace — uzywajac za J. Brunerem zwrotu — do
wychodzenia ,,poza dostarczone informacje”, motywujace do poszukiwania odpowiedzi
w wielu zrodtach wiedzy, w srodowisku nowych technologii, a wiec niejako w otoczeniu dla
ucznia znanym, przyjaznym i lubianym.

Skoncentrowanie dziatan edukacyjnych na ksztattowaniu kompetencji informacyjnych
mtlodziezy jest szansg na ich pelniejszy rozwdj intelektualny, poczucie bezpieczenstwa
w srodowisku ekspansji mediow, aktywne uczestnictwo w spoleczenstwie informacyjnym
przez strukturyzacj¢ dostepnych informacji oraz konstruowang na ich bazie wiedze¢. Pozwoli to
takze na poznanie waznych mechanizméw powstawania informacji, jej prezentowania, a takze
odbioru i wykorzystania. Warto odnotowac¢, iz edukacyjna oferta rozwijania kompetencji
informacyjnych uczniéw ma szanse zniwelowac efekt §w. Mateusza, sprawiajgc, ze uczen nie

stanie si¢ osobg skazang na bezwolne poddanie si¢ strumieniowi medialnych oddziatywan,
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a wyksztatci mechanizmy rozwaznego pokonywania informacyjnego chaosu wspotczesnego

Swiata.

OMOWIENIE POZOSTALYCH OSIAGNIEC NAUKOWO-BADAWCZYCH

Moj dorobek naukowy liczy 59 publikacji, na ktory sktadaja si¢ dwie monografie
autorskie, jedna  wspotredakcja naukowa monografii  wieloautorskiej, artykuty
w recenzowanych monografiach i czasopismach, recenzje i sprawozdania. Z wymienionej
ogoblnej liczby publikacji — 13 z nich opublikowatam do roku uzyskania stopnia naukowego
doktora (w latach 1996-2002), pozostate 46 ukazaly si¢ w latach 2003-2015. M¢gj h-index
wedtug bazy Publish or Perish wynosi 1.

AKTYWNOSC NAUKOWA PRZED DOKTORATEM

Moje zainteresowania badawcze przed doktoratem koncentrowaty si¢ na problematyce
procesu ksztaltowania umiejetnosci jezykowych dziecka, ujmowanych przez pryzmat
tworczych zdolno$ci narracyjnych. Okreslatam je jako sprawno$¢ komunikowania,
ujawniajacg si¢ w liczbie, jakosci (bogactwie) 1 roéznorodnosci jezykowych jednostek
semantycznych 1 syntaktycznych wybranych z istniejagcego zbioru mozliwosci podczas
tworzenia wypowiedzi narracyjnej. Badania usytuowatam w okresie wyjatkowo waznym dla
ogolnego rozwoju dzieci i ich dalszej edukacyjnej kariery, a takze ewentualnych ztych
skutkow wczesnych zaniedban w procesie dalszego uczenia si¢ — zakonczeniu edukacji
wczesnoszkolnej. Wyniki moich badan wskazaly na zaniedbane obszary umiejetnosci
jezykowych dziecka w mlodszym wieku szkolnym. Jezyk badanych dzieci, niezaleznie od
przynalezno$ci do okreslonego poziomu, w niewielkim stopniu cechowaty elementy tworcze.
Dzigki wielostronnej analizie umiejetnosci jezykowych trzecioklasistow, dokonanej
z perspektywy tworzenia narracji, mozliwe byto okre$lenie tych aspektow jezyka, ktore
wymagajg dalszej stymulacji. Na podstawie przeprowadzonych badan sformutowatam
wniosek, ze wczesnoszkolna edukacja lingwistyczna nie ulatwia dziecku samodzielnego
podejmowania aktywno$ci werbalnej typu ,,tworzenie” (a nie ,,uzywanie”) i korzystanie ze
wszystkich sprawnos$ci jezykowych podczas realizowania wypowiedzi w sytuacji odmienne;j
od szkolnych schematow komunikowania si¢. Wazng intencja badan byly starania o poznanie
kompetencji nauczycieli w badanym zakresie oraz ich opinii o poziomie, a takze
mozliwo$ciach rozwoju tworczych umiejetnosci jezykowych dziecka. Wskazatam, ze
rozwijanie tworczej aktywnosci jezykowej uczniow edukacji wczesnoszkolnej wymaga

specyficznych mozliwosci 1 warunkéw, doboru metod, form, $srodkéw dydaktycznych oraz
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sposobow organizowania edukacyjnych obszaréw aktywnosci dziecka. Sytuacje sprzyjajace
stymulowaniu jezyka w tworczym wymiarze moze zapewni¢ przede wszystkim nauczyciel
o odpowiednich kwalifikacjach pedagogiczno-psychologicznych oraz rozwinigtej wlasne;j
swiadomosci lingwistycznej.

Rezultaty badan z zakresu diagnozy umiej¢tnosci narracyjnych trzecioklasistow ukazaly
si¢ w postaci monografii autorskiej pt. ,,Umiejetnosci jezykowe dziecka konczacego
edukacje wezesnoszkolng”; recenzent wydawniczy: prof. zw. dr hab. Jerzy Niemiec, Wydaw.
Trans Humana, Biatystok 2004, ss. 328.

AKTYWNOSC NAUKOWA PO UZYSKANIU STOPNIA DOKTORA

Zainteresowania procesem rozwoju umiejetnosci jezykowych otworzyly perspektywe
eksploracji problematyki kompetencji informacyjnych uczniow. Wyrazam przekonanie, ze
kompetencje informacyjne sg zespotem zlozonych umiej¢tnosci, majacych mocne oparcie
W sprawno$ci postugiwania si¢ jezykiem, rozumienia tekstu i odbioru kultury. Odpowiedni
stopien rozwoju jezyka i1 sprawnosci komunikacyjnych jest zatem podstawa samodzielno$ci
uczniow w  wyszukiwaniu i zdobywaniu informacji zwigzanych z  osobistymi
zainteresowaniami i dziataniami edukacyjnymi, docenienia literatury i innych twoérczych
tekstow, czy dazeniem do jak najwickszej wprawy w samodzielnej konstrukcji wiedzy.
Odpowiednio wysoki poziom kompetencji informacyjnych oznacza mocne zaangazowanie si¢
W proces tworzenia wiedzy osobistej przez samodzielne dochodzenie do rozwigzania trudnosci
poznawczych na drodze eksploracji zroznicowanych zrodet informacji. Moje zainteresowania
badawcze wzmacniane byly w owym czasie ekspansywna dominacjag nowych mediéw, na
czele z Internetem, intensywnego rozwoju spoteczenstwa informacyjnego 1 obserwacji
niepokojacych konsekwencji zjawiska informacyjnego zalewu, a zwlaszcza trudnosci
w odbiorze informacji, szczegolnie przez jej niedojrzatych poznawczo uzytkownikow.

Swoja aktywnos$¢ naukowo-badawczg sytuuje w trzech zasadniczych nurtach. Pierwszy
z nich dotyczy problematyki rozwoju kompetencji komunikacyjnych uczniow w procesie
ksztatcenia, jak rowniez znaczenia jezykowej i komunikacyjnej sprawnosci nauczycieli
w tym aspekcie. Zainteresowanie ta problematyka wyrasta z omawianej powyzej korelacji
kompetencji komunikacyjnych z umiejetnosciami zdobywania 1 przetwarzania informacji.

Efektem prowadzonych analiz i badan sg nastgpujace, wybrane publikacje:

= Jezyk domu i jezyk szkoly — zderzenie dwéch swiatow czy plaszczyzna rozwoju, [w:] D. Klus-
Stanska, M.J. Szymanski, M.S. Szymanski (red.), Renesans (?) nauczania catosciowego.

Wspoltczesna dydaktyka wobec nauczania zintegrowanego, blokowego
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i przedmiotowego, Wydawnictwo Akademickie ,.Zak”, Warszawa 2003 [rec. prof. dr hab.

B. Wilgocka-Okon].
= Zagrozenia podmiotowosci ucznia jako rezultat procesu komunikacji jezykowej w edukacji, [w:]

K.Pajak, A. Zduniak (red.), Podmiotowos¢ w edukacji ery globalnego spoleczenstwa

informacyjnego, Dom Wydawniczy Elipsa, Warszawa-Poznan 2004 [rec. prof. dr hab.

C. Mojsiewicz, prof. dr hab. A. Zandecki].
= Od kompetencji komunikacyjnych nauczyciela akademickiego ku edukacji dialogowej, [w:]

W.J. Maliszewski (red.), Kompetencja w porozumiewaniu si¢ nauczyciela akademickiego.

Wielorakie perspektywy, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2007 [rec. prof. dr hab.

S. Kwiatkowski, prof. dr hab. M. Szymanski].
= Kompetencje komunikacyjne i dydaktyczne nauczyciela w modelu szkoty zarzgdzajgcej wiedzq, [W:]

K. Btaszczyk, M. Drzewowski, W.J. Maliszewski, (red.), Komunikacja spoteczna a zarzqdzanie we

wspolczesnej szkole, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2009 [rec. prof. dr hab.

J. Maciejewski, prof. dr hab. R. Parzecki].
= Konstruktywistyczna teoria ksztalcenia w praktyce edukacyjnej — wybrane aspekty, ,,Kultura

i Edukacja”, 2012, nr 1 [rec. tomu prof. dr hab. M. Krzyzanowski].

W wymienionych publikacjach wskazuje na konieczno$¢ redefinicji tradycyjnego modelu
porozumiewania si¢ w procesie ksztatcenia, przeniknigtego manipulacyjnym wzorcem
pozornej komunikacji. Formutuje tezy, ze sposdb porozumiewania si¢ w klasie szkolne;j,
a zwlaszcza dialogowy ich charakter rzutuje na proces samodzielnego zdobywania wiedzy
1 ksztaltowanie samodzielno$ci poznawczej uczniow. Zwracam uwage na zmiang¢ charakteru
procesu ksztalcenia i stylu pracy nauczyciela — z osoby przekazujacej wiedze (transmisja) na
osobe pomagajacg uczniom w jej odkrywaniu i budowaniu, stwarzajaca przyjazng atmosfere,
preferujaca prace grupowa nad indywidualng, wykorzystujacg strategie i techniki aktywnego
uczenia (konstrukcja wiedzy; edukacja dialogowa; podmiotowos$¢ ucznia). Stwierdzam, ze
otoczenie jezykowe, w jakim zanurzeni sga uczniowie i komunikacja jezykowa, w jakiej
uczestniczg w szkole ksztaltujg nie tylko sposob porozumiewania sig, ale rowniez warunkuja
postrzeganie rzeczywistosci, sposoby odbioru $wiata oraz percepcji wlasnej osoby w $wiecie.
Doswiadczany przez uczniéw sposob komunikacji jezykowej, funkcjonujacy w procesie
edukacyjnym niezaprzeczalnie rzutuje na jego rozwdj — w sprzyjajacych okolicznoséciach
moze go wzbogaca¢, ale takze nieprawidlowosci tego procesu mogg staé si¢ jego
zagrozeniami.

Ulokowanie problematyki rozwoju kompetencji komunikacyjnych uczniéw w aspekcie
dydaktycznego oddziatywania szkoly i1 nauczyciela oraz znaczenie edukacji dialogowe;j

wyznaczyly drugi nurt moich naukowych zainteresowan — zwigzany z jako$cig szkolnego
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srodowiska uczenia si¢, w centrum ktérego znajduje si¢ uczen aktywnie tworzacy swoja
wiedze w drodze eksploracji i przetwarzania informacji. Rezultatem zainteresowan z tego

zakresu sg podane nizej wybrane publikacje:

=  Wyzwolenie czy wykluczenie? Edukacyjne konteksty przemian wspélczesnego swiata, [w:]
B. Muchacka, M. J. Szymanski (red.), Szkola w swiecie wspotczesnym, Oficyna Wydawnicza
,Jmpuls”, Krakow 2008 [rec. prof. dr hab. S. Kwiatkowski].

= Kreowanie nowoczesnej szkoly — rozwazania w kontekscie dyskursu wiedzy, wiadzy i praktyki
edukacyjnej [w:] A. Karpinska (red.), Edukacja w okresie przemian, Trans Humana, Biatystok
2010 [rec. dr hab. prof. APS, A. Solak].

= Praktyka edukacyjna w opinii uczniow — od instruowania do tworzenia, [w:] A. Karpinska,
W. Wroblewska (red.), Kierunki rozwoju dydaktyki w dialogu i perspektywie, Wydawnictwo
,Difin”, Warszawa 2011 [rec. prof. dr hab. E. Kameduta].

= Szkolny przekaz kultury a przemoc symboliczna, [w:] J. Szempruch,
M. Wojciechowska, J. Karczewska (red.), Kultura i edukacja. Cigglosé itendencje zmian,
Wydawnictwo Libron, Kielce 2011 [rec. prof. dr hab. S. Kwiatkowski].

= Cyfrowy nauczyciel — szkota w dobie technologii informacyjnych, [w:] J. Morbitzer, E. Musiat
(red.), Cztowiek — Media — Edukacja, Wydawca: Katedra Technologii i Mediéow Edukacyjnych
Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie, Krakow 2012 [rec. prof. dr hab.
W.P. Zaczynski].

W wyrdznionych publikacjach dokonuje¢ refleksji nad jako$cig procesu ksztalcenia

w szkole oraz podejmuj¢ probe konstrukcji nowego wymiaru procesu ksztatcenia, zgodnego

z wymaganiami spoteczenstwa informacyjnego, procesu kierujacego si¢ ku edukacji

ustawicznej, kreatywnej, innowacyjnej, cenigcej samodzielno$¢ poznawcza jej uczestnikow

1 niezalezno$¢ myslenia. Akcentuje¢ dazno$¢ do samodzielnego zdobywania wiedzy przez

ucznia, przez szukanie, analizowanie i syntetyzowanie informacji. Dostrzegajac bogactwo

potencjatu drzemigcego w technologiach informacyjnych proponuje ich wiaczenie w proces
modernizacji ksztalcenia. Wyrazam nadziej¢, ze majg one szans¢ stworzyC przyjazne dla
ucznia, zréznicowane srodowisko uczenia si¢ 1 zwrédci¢ sie ku idei paradygmatu szkoty
ustawicznie doskonalacej si¢. Moje analizy orientuja uwage na wyzsza jako$¢ dydaktyki,
promujacej aktywne zdobywanie, wykorzystywanie i przetwarzania informacji w drodze
rozwijania wszystkich aspektow kompetencji informacyjnych mtodziezy.

Trzecim nurtem mojej aktywnos$ci naukowej jest eksploracja problematyki kompetencji
informacyjnych uczniéw, rozpatrywanych na tle przemian spoteczenstwa informacyjnego

i pozadanego ksztaltu nowoczesnej edukacji. Efektem badan i analiz z tego obszaru sa

nastepujgce, wybrane publikacje:
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= Znaczenie ksztalcenia informacyjnych kompetencji uczniow, [w:] R. Piwowarski (red.), Dziecko —
sukcesy i porazki, Wydawca: Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa-Biatystok 2007 [rec. prof.
dr hab. J. Nikitorowicz, prof. dr hab. T. Pilch].

= O zarzqdzaniu z perspektywy ucznia — od kompetencji informacyjnych ku tworzeniu wiedzy
w szkole, [w:] W.J. Maliszewski, . Nowosad, R. Uzdzicki (red.), Szkofa w zmianie, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2009 [rec. dr hab. prof. UZ, S. Frejman, prof. dr hab. Z. Wolk].

= Stratyfikacja spoleczna w spoleczenstwie informacyjnym — analiza zjawiska w kontekscie
cyfrowego wykluczenia, [w:] M. Sobecki, W. Danilewicz, T. Sosnowski (red.), Pedagogika

spoleczna wobec zmian przestrzeni zycia spotecznego, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa
2013 [rec. dr hab. prof. UKW, M. Cichosz].

= Pokolenie C” w roli studentow — uczenie si¢ w putapce klikania? [w:] J. Morbitzer, E. Musiat
(red.), Cztowiek — Media — Edukacja, Wydawca: Katedra Technologii i Mediow Edukacyjnych
Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie, Krakéw 2013 [rec. prof. dr hab.
W.P. Zaczynski].

= Pokolenie ,tl;dr” — refleksje o kulturze czytelniczej mlodziezy W zmediatyzowanym $wiecie, [W:]
J. Morbitzer, E. Musiat (red.), Czfowiek — Media — Edukacja, Wydawca: Katedra Technologii
i Mediow Edukacyjnych, Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie, Krakow 2014 [rec.
prof. dr hab. W. P. Zaczynski].

= From independent learning to information literacy of students — reflection from the perspective of
a student-centred school [in:] J. Kuzma, J. Putka (eds.), The school of tomorrow centred on pupils,
Cracow Society for Education: AFM Publishing House, Cracow 2015 [reviewer by prof. dr hab.
E. Potulicka].

Zainteresowanie omawiang problematyka uksztaltowato si¢ na gruncie podejmowanych
wczesniej analiz kompetencji jezykowych ucznia, a wyrosto z refleksji nad wyksztatceniem
I kompetencjami jednostki jako waznymi podwalinami cywilizacji informacyjnej oraz
spoteczenstw opartych na wiedzy. Pojecie information literacy utozsamiam z u§wiadamianiem
potrzeby informacyjnej, z umiejetnoscig dotarcia do zrédla informacji i odszukania w nim
potrzebnych informacji, z oceng wynikow tego poszukiwania, z wiedza, jak wykorzystac
uzyskane wyniki, odpowiedzialno$cia 1 etyka w pracy z informacja, umiejetnoscia
komunikowania si¢ 1 dzielenia pozyskang informacja 1 wiedza, a takze umiejetnoscia
zarzadzania informacjg i utworzong wiedzg. W wymienionych artykutach formutuj¢ tezy, ze
wlasciwie prowadzony proces ksztattowania kompetencji informacyjnych jest podstawa
przygotowywania do §wiadomego funkcjonowania w spoteczenstwie informacyjnym, stanowi
istotny warunek radzenia sobie w dynamicznie zmieniajacym si¢ informacyjnym S$wiecie,

pobudza do aktywnosSci spolecznej, uczenia si¢ przez cate zycie, czy walki z przecigzeniem
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informacyjnym. Zwracam takze uwage na zagrozenia plyngce z niewystarczajacego poziomu
umiejetnosci  korzystania z technologii cyfrowych (cyfrowe wykluczenie), jak réwniez
wyrazam zaniepokojenie modyfikacjami procesu poznania ludzkiego dokonujgcego si¢ pod
przemoznym wptywem oddziatywania mediow cyfrowych.

Pragne zauwazyé, ze wskazane wyzej trzy obszary (procesy komunikacji, szkolne
srodowisko dydaktyczne i kompetencje informacyjne) tacza si¢ ze sobg w integralny sposob,
wyznaczajac wielostronng perspektywe ich ogladu. Na tle wymienionych wyzej profili
wykrystalizowalta si¢ idea zaprojektowania badan, ktorych celem byta analiza kompetencji
informacyjnych uczniow w odniesieniu do pozadanej modernizacji szkolnego $rodowiska
uczenia si¢ — efektem badan wlasnych jest monografia autorska ,,Kompetencje informacyjne
uczniow w perspektywie zmian szkolnego Srodowiska uczenia si¢” przedlozona jako
gléwne osiagniecie naukowe.

Dopelieniem obrazu mojej aktywnos$ci naukowej beda ponizsze informacje.

W toku swojej dzialalnosci naukowej uczestniczylam aktywnie w 56 krajowych
i miedzynarodowych konferencjach naukowych (16 przed uzyskaniem stopnia doktora, 40 po
jego uzyskaniu), wygtaszajac referaty i komunikaty z badan integralnie zwigzane z moimi
naukowymi zainteresowaniami.

W 2008 r. aplikowalam do kierowania projektem badawczym pt. ,,Stan i dydaktyczne
uwarunkowania kompetencji informacyjnych uczniéw jako czynnika zapobiegania
marginalizacji spotecznej” — ztozytam wniosek o grant wiasny z funduszy MNISW, ktory
zostal oceniony pozytywnie (ocena wedtug trzech recenzji: projekt dobry i bardzo dobry), ale
zyskat status ,,niefinansowany”.

W ramach edukacji akademickiej prowadzitam zajecia dydaktyczne na kierunku
pedagogika z nastgpujacych przedmiotéow: ,.dydaktyka ogolna”, ,,nowoczesne tendencje
w dydaktyce”, ,.technologia informacyjna”, ,,media w edukacji”, ,,teoria komunikowania si¢”,
,metoda projektéw 1 metoda WebQuest”, ,tworzenie materiatow dydaktycznych
z zastosowaniem IT”, ,tendencje i alternatywy edukacyjne”. Realizacja tresci programowych
z wymienionych przedmiotow koresponduje z podejmowang przeze mnie problematyka
aktywnos$ci naukowej, co umozliwia mi cigglta modernizacj¢ jakosci ksztatcenia na poziomie
dydaktyki szkoty wyzszej, zarowno w wymiarze aktualizacji tresci, jak 1 unowocze$niania
strategii pracy ze studentami. Wspotpracowatam takze z Studium Podyplomowym Rozwoju
Zawodowego Nauczycieli Matematyki przy Instytucie Matematyki Uniwersytetu
w Biatymstoku w postaci realizacji cyklu zaje¢ z przedmiotu ,,Praca badawcza nauczyciela”

i Nauczycielskim Kolegium Resocjalizacji, Rewalidacji i Wychowania Fizycznego
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w Biatymstoku, prowadzac zajecia z ,,Metodologii badan naukowych”.

Ponadto, opracowywatam materiaty dydaktyczne i scenariusze zaje¢ w formie e-learningu
do ¢wiczen z przedmiotu ,,.Dydaktyka ogdlna” w ramach projektu ,,Studia podyplomowe
przygotowujace do wykonywania zawodu nauczyciela przedmiotow zawodowych” oraz do
wykladow 1 ¢wiczen z przedmiotu ,,Podstawy dydaktyki ogodlnej” w ramach projektu
,Nauczyciel XXI wieku” (projekty wspotfinansowane ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach
Europejskiego Funduszu Spotecznego). Uczestniczytam takze w ich realizacji, prowadzac
zajecia dydaktyczne (wyklady i1 ¢wiczenia) ze studentami z zakresu dydaktyki ogolnej
| tworzenia materialow dydaktycznych z zastosowaniem IT.

Bratam tez aktywny udziat w pracach zmierzajacych do modernizacji programu
ksztatcenia na kierunku pedagogika o specjalno$ci edukacja medialna, czego efektem byly
autorskie sylabusy przedmiotu ,,Podstawy wiedzy o kulturze informacyjnej” oraz ,,Metoda
projektow i metoda WebQuest”. Wspolpracuje rowniez z Centrum Edukacji Ustawicznej przy
Uniwersytecie w Bialymstoku, jednostce migdzywydziatowej, zajmujacej si¢ nadawaniem
kwalifikacji nauczycielskich studentom r6znych kierunkéw studiow, prowadzac ¢wiczenia
z ,,Podstaw dydaktyki ogolne;j”.

Do chwili obecnej bytam promotorem 51 prac magisterskich i 29 prac licencjackich,
ktorych problematyka dotyczyta diagnozy i uwarunkowan aktywnosci jezykowej uczniow, ich
kompetencji informacyjnych; obszar6w wykorzystania technologii cyfrowych i jak i zagrozen
generowanych przez cyberprzestrzen oraz mozliwosci wiaczenia w nurt edukacji szkolnej
narzedzi nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Bytam koordynatorem wydziatowym | Podlaskiego Festiwalu Nauki (26-28.09.2003 r.)
w toku ktérego sprawowatam opieke nad organizacja imprez festiwalowych odbywajacych si¢
na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Biatymstoku, prezentujacych wybrane
zagadnienia z zakresu pedagogiki i psychologii.

Uczestniczylam takze aktywnie w wojewddzkich konferencjach dydaktycznych
organizowanych przez Podlaska Wojewodzka Komende OHP w Biatymstoku (2005 r.),
Podlaskie Kuratorium Oswiaty w Biatymstoku (w 2008 r.), ktérych nadrzedng ideg byta troska
o wysokg jako$¢ edukacji. W 2011 r. uczestniczylam w Miegdzynarodowych Warsztatach
Information Literacy Development in the School Sector w ramach projektu Empowering
Autonomous Learning through Information Competencies (EMPATIC), ktorych
organizatorem byt Instytut Informacji Naukowej i Bibliotekoznawstwa Uniwersytetu
Jagiellonskiego w Krakowie, co poglebito mojg wiedz¢ na temat information literacy i jego

znaczenia w edukacji. Dopetieniem obszaru popularyzacji nauki i dzielenia si¢ wiedzg
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w interesujacym mnie obszarze kompetencji informacyjnych byl udzial w konsultacjach
spolecznych nt. ,,.Cyfrowa edukacja jako narzedzie rozwoju i aktywizacji spoleczenstwa”
w Biatymstoku (2013 r.) odbywajacych si¢ w ramach cyklu spotkan organizowanych przez
Fundacje¢ Innowacyjna Edukacja z Warszawy. Wraz Osrodkiem Rozwoju Edukacji
w Warszawie wspodtorganizowatam konferencje popularyzujacq ideg¢ cyfrowej szkoty nt.
»Szkota dzi§ i1 jutro — wyzwania dydaktyczne” odbywajaca si¢ w ramach projektu
»E-podreczniki do ksztalcenia ogdlnego” (2014 r.), w ktdrej takze wystgpowalam jako
aktywny prelegent.

Sprawowatam funkcje¢ sekretarza komitetu organizacyjnego siedmiu cyklicznych
konferencji — Augustowskie Spotkania Naukowe ,,Edukacja w dialogu i perspektywie”
organizowanych pod naukowym kierownictwem dr hab. prof. UwB Anny Karpinskie;j,
(w latach: 2002, 2004, 2006, 2008, 2010, 2013 i 2015). Jestem takze sekretarzem naukowym
10. Sekcji Posterowej IX Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego (21-23 wrzesnia 2016 r.)

Pelni¢ funkcje redaktora tematycznego z zakresu dydaktyki w polroczniku ,Parezja”,
czasopismie Forum Mlodych Pedagogéw przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN,
wydawanego od 2013 r. na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Biatymstoku.
Jestem cztonkiem Zespolu Dydaktyki dzialajacego pod patronatem Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN (od 2008 r.) i czlonkiem Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego,
oddziatl Biatystok (od 2014 r.)

Odbytam staz naukowy na Wydziale Socjalno-Pedagogicznym Brzeskiego Uniwersytetu
Panstwowego im. A.S. Puszkina w Brzesciu w terminie 5 maja — 9 czerwca 2014 r.

Zostatam wyr6zniona Nagrodg Rektora Uniwersytetu w Biatymstoku za pracg¢ naukowa
(w2003, 2004, 2006, 2012, 2014), dydaktyczna i organizacyjna (w 2005, 2008, 2010, 2014).

W ramach rozwoju wiasnego uzyskatam First Certificate in English (w 2001 r.). Odbytam
szkolenia z zakresu: ,,Obstuga platformy e-learningowej BlackBoard oraz tworzenia kurséw
e-learningowych” (2010 r.), ,, Wykorzystanie nowoczesnych technik prezentacji w dydaktyce”
(2011 r.) oraz ,,Analiza danych statystycznych z wykorzystaniem narzg¢dzi informatycznych”

(20121.).

Porquitka -

29



