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1. Imig¢ i Nazwisko.
Malgorzata Kaliszewska

2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe (z podaniem nazwy, miejsca i

roku ich uzyskania oraz tytulu rozprawy doktorskiej).

— Dyplom uzyskania stopnia haukowego doktora nauk humanistycznych, Uniwersytet
Adama Mickiewicza w Poznaniu, Wydziat Studiéw Edukacyjnych, 2004.

Promotor prof. zw. dr hab. Krystyna Duraj-Nowakowa.

Tytut rozprawy: Ksztattowanie pojec zdrowotnych uczniow klas trzecich na zajeciach
zintegrowanych.

Recenzenci:

1) dr hab. prof. UwB Anna Karpinska,

2) prof. zw. dr hab. Lubomira Domka.

— Dyplom ukonczenia studiéw magisterskich na kierunku filologia polska, specjalnos¢
nauczycielska, Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie, 1976.
Promotor: prof. zw. dr hab. Bogustaw Dunaj

3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach

naukowych

Od 01.10. 2004 i nadal: Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach (dawniej
Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy im. J. Kochanowskiego) na czas nieokreslony, na
stanowisku adiunkta,

w zaktadzie Pedagogiki Ogoélnej 1 Teorii Wychowania,

nastepnie w Zaktadzie Pedagogiki Ogodlnej 1 Metodologii Badan,

obecnie w Zaktadzie Pedagogiki Zdrowia i Kultury Fizyczne;.

W latach 15.03.2004 — 30. 06. 2008: Swigtokrzyska Szkota Wyzsza w Kielcach,
zatrudnienie etatowe, stanowisko adiunkta.

4. Wskazanie osiagnigcia wynikajacego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia
14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o
stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz. U. nr 65, poz. 595 ze zm.):

a) tytul osiagnigcia naukowego:

Geneza i uwarunkowania rozwoju ruchu freinetowskiego w Polsce w
latach 1957-2014 jako przyktadu nauczycielskiego wspétdziatania, rywalizacji,

oporu i doswiadczania ambiwalencji w pracy zawodowej i dziatalnosci
stowarzyszeniowej



b) (autor/, tytul/ publikacji, rok wydania, nazwa wydawnictwa),
Matgorzata Kaliszewska, Ruch freinetowski w Polsce w latach 1957-2014,

Wydawnictwo Naukowe UJK, Kielce 2015, ss 450.

Recenzenci naukowi:
1) prof. zw. dr hab. Janina Wyczesany,
2) dr hab. Prof. UZ Marzenna Magda-Adamowicz.

¢) omowienie celu naukowego ww. pracy i osiagni¢tych wynikow wraz z

omoéwieniem ich ewentualnego wykorzystania.

Przedstawiona praca jest efektem wieloletniego zainteresowania przygotowaniem

zawodowym nauczycieli i pedagogow i znaczacymi aspektami zawodu nauczyciela oraz
ruchem freinetowskim w Polsce, a ponadto aktywnego wspoluczestniczenia w jego
dziataniach. Celem naukowym podjgtych badan bylo:

1.

Opisanie na podstawie zgromadzonych materiatow historii ruchu freinetowskiego
w Polsce w latach 1957-2014.

Wskazanie cech charakterystycznych polskiego ruchu freinetowskiego i osob —
animatorow pedagogiki C. Freineta - oraz opisanie kategorii pedagogicznych ,,ruch
pedagogiczny”, ,,ruch freinetowski”, ,,polski ruch freinetowski”, ,,animator pedagogiki
Freineta”.

Poznanie i opis przykladéw aplikacji przez nauczycieli pedagogiki Freineta do
wybranych placéwek.

Zebranie dostgpnego pismiennictwa pedagogicznego w jezyku polskim na temat C.
Freineta, jego pedagogiki oraz doswiadczen polskiego ruchu freinetowskiego.
Poznanie, analiza i interpretacja nauczycielskiego wspoétdzialania i rywalizacji w
ramach dziatalno$ci zawodowej 1 w ruchu freinetowskim.

Wyodregbnienie przyktadow i analiza do§wiadczania przez nauczycieli-animatorow w
pracy zawodowej i stowarzyszeniowej zjawiska ambiwalencji i oporu.

Dla osiagniecia celow badawczych wykonalam nastepujace zaplanowane zadania

badawcze:

1. Udostgpnione dokumenty osobiste animatorow, dokumenty ruchu oraz
wybrane celowo publikacje zostaly zgromadzone, utozone chronologicznie 1
opracowane dla potrzeb badawczych. Na ich podstawie oraz w §wietle wywiadow z
celowo dobrana grupa animatorow zostala opisana przeze mnie geneza 1 historia
polskiego ruchu freinetowskiego w latach 1957-2014, na tle wydarzen politycznych
oraz przemian o§wiatowych.

Dokumenty osobiste animatoréw: zawodowo-prywatne biogramy oraz celowo
1 problemowo wybrane serie fotografii, ilustrujace ich dziatalno$¢ a
przyporzadkowane tematyce rozdzialow, nastgpnie wybrane celowo przyktady
tworczosci literackiej dorostych i dzieci oraz listy, ilustrujace walory 1 specyfike
wspoOtpracy animacyjnej, bedace $wiadectwem dzialalno$ci 1 twdrczosci
indywidualnej oraz owocnej wspdlpracy wzajemnej zostaly przeze mnie celowo
wykorzystane do wzbogacenia tej historii.

Przedstawitam tez osoby lideréow ruchu oraz ich biogramy, prezentujace losy
zawodowe 1 osobiste, osiagni¢cia naukowe i metodyczne, a takze zainteresowania
pozazawodowe, jako $wiadectwa realizowania wlasnych projektow zycia z
pedagogika Freineta u podstaw.



Udato si¢ w ten sposéb wykaza¢ dhugofalowy, poczatkowo dynamiczny rozwoj
ruchu, jego przemiany i relacje z wiladza, rozumiana dostownie oraz w ujeciu M.
Foucaulta, wskaza¢ na rozleglo$¢ dziatania w sensie regionalnym, ponadregionalnym i
mig¢dzynarodowym oraz dziatania w tamtych latach innowacyjne, jak: animacja
aktywnos$ci edukacyjnej ucznidow i nauczycieli, stosowanie metod aktywizujacych
(taka role petnity techniki Freineta) 1 szkolen w formie warsztatow.

2. W oparciu o literatur¢ przedmiotu z ubieglego wieku i wspolczesna
scharakteryzowalam wazne dla ruchu, a nieobecne dotad w slownikach i
encyklopediach kategorie pedagogiczne ,,ruch pedagogiczny”, ,,ruch freinetowski”,
‘polski ruch freinetowski’, ,,animator pedagogiki Freineta”.

3. Zgodnie z zalozeniami pracy zebralam 1 ulozylam dziesigcioleciami
dostepna freinetowska literature przedmiotu oraz dokonatam jej (wstgpnej tylko, gdyz
wymaga ona osobnych badan) analizy i oceny. Mozna bylo w ten sposéb pokazad
istnienie dorobku intelektualnego: naukowego, popularnonaukowego, metodycznego i
publicystycznego, powstalego w ramach dziatalno$ci ruchu.

4. Opisatam wykorzystanie idei i1 technik Freineta w dwodch placoéwkach
szkolnych i dwoéch lubelskich przedszkolach, zwracajac uwage na towarzyszace
nauczycielom ograniczenia 1 dylematy, 1 traktujac réwniez te doswiadczenia
nauczycielskie jako dorobek ruchu.

5. Fakty, zwiazane ze wspoOlpraca i rywalizacja oraz ambiwalencjami i oporem
w ruchu freinetowskim zostaty naswietlone i potraktowane jako dowodd dynamiki
ruchu 1 jego ewoluowania od aktywnosci spontanicznej do zorganizowanej, od dziatan
indywidualnych do wspolnych i grupowych.

6. Wskazatam na mozliwosci wykorzystania inspiracji freinetowskich w
dydaktyce akademickiej w procesie ksztalcenia pedagogdéw i nauczycieli, co byloby
wazne dla ich p6zniejszych postaw innowacyjnych i krytycznych oraz nabywanych
kompetencji profesjonalnych, przypomniatam tez badania w dziataniu, jako strategi¢
doskonalenia warsztatu zawodowego studentow pedagogiki, metod¢ umozliwiajaca
ewaluacj¢ wlasnych dziatan i wspotdziatanie ze srodowiskiem lokalnym.

7. Zastosowalam jakoSciowa metodologi¢ badan pedagogicznych, badajac
glownie uzyskana dokumentacj¢ i informacje z wywiadow.

Podjete zadania wigzaly si¢ z szukaniem odpowiedzi na sformutowane problemy
badawcze i pozwolily uzyska¢ nastepujace wyniki.

1. Historia ruchu pokazana zostata jako zywe zjawisko pedagogiczne, inspirowane
wpierw aktywnoscia i talentem organizacyjnym oraz walorami osobistymi nauczycielki -
Haliny Semenowicz, a nastgpnie narastajacym zainteresowaniem pedagogika Freineta,
spowodowanym kursami 1 szkoleniami na ten temat oraz wydaniem przez Haling
Semenowicz pierwszej ksiazki, zawierajacej opisy technik 1 jej wlasnych doswiadczen w
Otwocku.

Polski ruch freinetowski mial na celu zmiang edukacyjna przez popularyzacje technik
C. Freineta w polskiej szkole. Nauczyciele, zafascynowani nowymi mozliwo$ciami, zmieniali
pod ich wptywem, w miar¢ swoich mozliwosci, wlasny warsztat zawodowy, wptywali na
srodowisko pracy i jego filozofig, przechodzili od biernego przekazu wiedzy do jej aktywnego
zdobywania przez uczniow, migdzy innymi dzigki aktywnos$ci wtasnej 1 swobodnej ekspresji
tworczej dzieci.

Historia ruchu wiaze si¢ nierozerwalnie z historia przemian spoteczno-politycznych w
kraju od postalinowskiej odwilzy i kryzysow politycznych, po zmiang ustrojowa, budowanie
demokracji, wreszcie uwiklanie w problemy i procesy zwiazane z komercjalizacja zycia oraz
edukaciji.




Powstal obraz historii ruchu w zamierzeniu mozliwie catosciowy: wertykalno-
horyzontalny, wieloraki. Efekt ten udalo si¢ w pewnym stopniu uzyska¢ dzigki narracji o
wymiarze mikro (tre$ci biogramow, listow, fotografii osobistych), mezo (uwzgledniajacej
dowody dziatalnosci w $rodowiskach lokalnych, w grupach regionalnych) 1 makro
(przedstawiajace dzialania i kontakty z innymi $rodowiskami nauczycielskimi w tym
migdzynarodowymi, na tle przemian spoteczno-politycznych i oswiatowych w Polsce).

2. Scharakteryzowane zostalty w oparciu o dost¢pne materiaty podstawowe dla ruchu
kategorie, jak: ,ruch pedagogiczny”, ,ruch freinetowski”, ‘polski ruch freinetowski’,
,,animator pedagogiki Freineta”. [ Ruch freinetowski w Polsce w latach 1957-2014, s. 45-56].

3. Wyniki badan wskazuja, ze cho¢ nauczyciele klas poczatkowych chetnie odwotuja si¢ do
technik Freineta, pedagogika Freineta ma obecnie mniejsza, niz dawniej popularnosé¢ i
ograniczony zasieg w polskim szkolnictwie, jej obecnos¢ sprowadza si¢ najczesciej do
okazjonalnego, wybidrczego wykorzystywania technik Freineta, stosowanych zazwyczaj w
powiazaniu z innymi koncepcjami pedagogicznymi. Wynika to z faktu, ze wiele dotad
oryginalnych rozwiazan, charakterystycznych dla Nowego Wychowania oraz C. Freineta
znalazlo swoje stale miejsce w dydaktyce szkolnej, jak karty pracy, swobodny tekst, gazetka
klasowa, wprowadzono inne jeszcze techniki aktywizujace, przez co zaciera si¢ juz
»specyfika freinetowska”.

Tak, jak przed laty wiodaca placowka byla szkota w Otwocku, dzisiaj mozemy
mowi¢, ze freinetowskie idee najpelniej rozwijali nauczyciele  Zespotu Szkolno-
Przedszkolnego w Moszczance (2005-2014), a takze - pod tym samym kierownictwem M.
Kedry, cho¢ to dopiero poczatki funkcjonowania placowki — nauczyciele Bezptatnej Szkoty
Cogito w Poznaniu. Historia lat funkcjonowania Zespolu Szkolno-Przedszkolnego w
Moszczance pod dyrekcja Marzeny Kedry dowiodta, Ze inspiracje freinetowskie pozwalaja
tworczo wykorzystywaé potencjal, tkwiacy w $rodowisku i ludziach oraz realizowac
oryginalne, wtasne projekty. Ale i1 w takim przypadku potrzebna jest dobra wola wiadz
lokalnych, uznanie i zrozumienie dla pracy nauczycieli i uczniow.

Rowniez nauczyciele przedszkoli wykorzystuja techniki Freineta wybidrczo i
hybrydowo lacza je z ideami z wielu r6znych zrodet.

Zgromadzone w trakcie badan fotografie z ostatnich 15 lat dokumentuja czesta
obecnos¢ rodzicoOw 1 0séb zaproszonych podczas zajeé 1 imprez przedszkolnych, co oznacza
bliska wspotpracg obu Srodowisk szkolnego i domowego (spotecznego) dla dobra dziecka.
Dokumentuja tworcza 1 urozmaicona aktywnos¢ nauczycielek przedszkoli 1 ich
wychowankow. Zwraca jednak uwage fakt, ze — tak samo, jak w dokumentacji fotograficznej
dziatalno$ci obu szkét — brak w tej udostgpnionej dokumentacji fotograficznej sladow
wolno$ci dziecka: dokumentacji jego indywidualnej dziatalno$ci, pracy nad wilasnymi
projektami. W polskich przedszkolach i szkotach nie ma po prostu czasu ani miejsca na takie
projekty. Nie docenia si¢ tez otoczenia dziecka, jego walorow edukacyjnych 1 inspirujacych
tworczos¢, skupiajac si¢ na jego bezpieczenstwie, tadzie 1 stereotypowe;j estetyce.

4. Zebrany freinetowski nauczycielski gtownie dorobek pisarski w liczbie ponad czterystu
pozycji stanowia przede wszystkim publikacje metodyczne i publicystyczne oraz naukowe,
sygnowane takimi nazwiskami jak E. Filipiak, W. Frankiewicz, K. Kossak-Gtowczewski, Z.
Aleksander, H. Smolinska-Rgbas w postaci publikacji zwartych. Zwracaja tez uwage
antologie tworczosci uczniowskie;j.

Wspotpraca i rywalizacja w $wietle zebranych materiatow sa staltym elementem
funkcjonowania spotecznosci freinetowskiej, ale nie jest to jej cecha wyltaczna, tak
prawdopodobnie dziataja wszystkie organizacje. Wspolpraca ta przebiega na wielu



poziomach (indywidualna, zespotowa, grupowa) 1 ma zasigg od lokalnego po
migdzynarodowy.

Rywalizacja ujawnia osobiste ambicje nauczycieli oraz doskonali ich kompetencje
komunikacyjne. Nie odnotowalam przyktadow sytuacji, w ktorych rywalizacja miataby
negatywny wplyw na funkcjonowanie stowarzyszenia, cho¢ zdarzaly si¢ przypadki utraty
wzajemnej przyjazni lub wycofywania si¢ na margines ruchu.

Zebrane przyktady sytuacji ambiwalentnych oraz oporu takze nie maja charakteru
specyficznego dla animatoréw pedagogiki Freineta. Mimo ze zebrane ws$rod czionkow
Stowarzyszenia i wyodrgbnione z dokumentéw, moglyby by¢ réownie dobrze udziatem
nauczycieli nie znajacych idei francuskiego pedagoga.

Mozliwosci wykorzystania wynikow badan

1. Z uzyskanych wynikow badan, oraz wcze$niejszych penetracji literaturowych (Kaliszewska
2013, 2014), wynikaja kolejne problemy badawcze, z ktorych najwazniejsze, bo istotne dla
glebszego jeszcze zrozumienia specyfiki polskiego ruchu, jest pytanie o Kkategorie
pedagogiczne, obecne w pismiennictwie polskiego ruchu freinetowskiego. Utlatwitoby to
ewentualne pdzniejsze badania pordwnawcze mi¢dzy polskim ruchem a jego zagranicznymi
odpowiednikami.

2. Istotne byloby zbadanie obecnego $§wiatowego odbioru pedagogiki C. Freineta, wraz z
dylematami i dyskursami na istotne tematy nurtujace szkoty, aby stworzy¢ przestanki do
,»od$wiezenia” zagadnien podejmowanych przez polski ruch, umozliwiajace wzbogacenie
tematyki spotkan 1 publikacji oraz znalezienie kolejnych inspiracji dla twodrczosci
pedagogicznej.

3. Interesujace byloby poznac¢ sposob odczytywania pedagogiki Freineta przez inne jeszcze, obok
wspomnianych w tym opracowaniu, osoby oraz ich sugestie, dotyczace praktyki, o ile takie
istnieja.

4. Opisana historia ruchu wiaze si¢ z pomijanymi dotad w Polsce, a zaakcentowanymi juz w
ksiazce, watkami edukacji zdrowotnej i stylu zycia uczniow i nauczycieli w Vence. Uzyskane
dotad informacje moga zainspirowa¢ kolejne badania - poznanie podstaw teoretycznych oraz
form realizacji na gruncie szkoty w Vence zalozen ekologicznych i zdrowego stylu zycia, co
zostato juz opisane w literaturze francuskiej (H.L. Go 2007; H.L.Go, X. Riondet 2013 ).
Poznanie to a nastgpnie wlaczenie wspotczes$nie edukacji zdrowotnej do obszaru problematyki
freinetowskiej byloby waznym efektem, wlasciwym zastosowaniem  wynikoéw
dotychczasowych badan.

5. Wazne byloby zebranie i1 zbadanie innowacji pedagogicznych autorstwa nauczycieli-
freinetowcow: celow, tresci innowacji, a zwlaszcza osiagnigtych rezultatow, wskazéwek,
postulatow jako potencjatu dla aktywnych i przysztych nauczycieli.

6. Frapujace moga si¢ okaza¢ rezultaty badan biografii animatoréow pedagogiki Freineta,
stanowiace dowdd aktywnej postawy wobec zycia, przyktad doskonalenia si¢ przez cale zycie.

7. Analiza i interpretacja zgromadzonej dokumentacji fotograficznej (fotografia jako zrodto)
moze przystuzy¢ si¢ lepszemu zrozumieniu zmian na przestrzeni ostatnich sze$édziesigciu lat
zachodzacych w polskiej o$wiacie, w tym w ruchu freinetowskim.

8. Wyniki badan wukazuja ruch freinetowski jako catozyciowa formg aktywnosci
samoksztatceniowej nauczycieli, co moze inspirowa¢ badanie pod tym wzgledem innych
organizacji oraz uzyskiwanych w trakcie dziatalno$ci stowarzyszeniowej kompetencji
zawodowych i osobistych.

9. Przedstawione doswiadczenia animacyjne moga postuzyé do proby odpowiedzi na dwa
pytania: 1) czy animacja dzisiaj test tylko jedna z technik, ktdrej mozna si¢ nauczy¢, czy tez
jest forma doswiadczenia, postannictwa, idei o wymiarze rowniez duchowym? 2) W jaki
sposob doskonali¢ kompetencje hermeneutyczne nauczycieli i pedagogéw, by przynajmniej
dwa aspekty hermeneutyki: sens i rozumienie staly si¢ cecha ich dziatan animacyjnych i
wyposazeniem warsztatu profesjonalnego?



5. Oméwienie pozostalych osiagnie¢ naukowo-badawczych

Pozostate osiagnigcia wynikaja rowniez z zainteresowania ksztatlceniem nauczycieli
oraz paradygmatami teoretycznymi istotnymi w ich edukacji.

Oceniam, ze moje zainteresowania wywodzace si¢ z obszaru i dziedziny nauk
spotecznych i1 dyscypliny pedagogiki, zwiazane sa najsilniej z pedeutologia w paradygmacie
krytyczno-emancypacyjnym, ktéra wspotczesnie ma charakter interdyscyplinarny, taczy sig
tez silnie ze stuzebna wobec niej pedagogika 1 dydaktyka akademicka, w jej szerszym ujgciu,
obejmujacym refleksje krytyczna nad jej celami oraz kontekstami funkcjonowania
szkolnictwa wyzszego (A. Sajdak, 2013, s. 229-230).

Te zainteresowania tacza si¢ w jeden nurt troski o rozwijanie poprzez dydaktyke
akademicka humanistycznych kompetencji pedagogéw, zwtaszcza nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej oraz pedagogow zdrowia, ktorych praca z ludzmi chorymi,
niepelnosprawnymi, umierajacymi szczegdlnie wymaga posiadania kompetencji
hermeneutycznych, dla lepszego zrozumienia sytuacji i potrzeb drugiego cztowieka (Schwarz
2009).

Obok przedstawionego gldwnego osiagnigcia, dotychczasowa praca naukowa w latach
2004-2015 przyniosta nastgpujace rezultaty, ktore mozna zaliczy¢ do osiagnig€.

A. Bogacenie dydaktyki akademickiej o aspekty humanistyczne w ksztalceniu
przyszlych nauczycieli i pedagogow (esej pedagogiczny, kompetencje hermeneutyczne,
badania w dzialaniu)

Wieloletnie do$wiadczenie nauczycielki szkoty podstawowej i gimnazjum oraz
wspotautorki podrgcznikéw szkolnych spowodowato moje szczegdlne zainteresowanie
odmienno$cia i specyfika dydaktyki akademickiej, ktora stanowita dla mnie w roku 2004
nowe wyzwanie zawodowe.

Rozpoczynatam prace nauczyciela akademickiego w warunkach dynamicznych zmian:
masowosci ksztalcenia wyzszego, wdrazania zasad procesu bolonskiego, jak roéwniez
postgpujacej standaryzacji programowej 1 organizacyjnej — koniecznej oczywiscie w
warunkach mobilnos$ci studentéw — ale o coraz bardziej niepokojaco wymiernym charakterze.
Dostrzegalny stal si¢ wowczas proces utrwalania dominacji technologicznego widzenia
edukacji akademickiej, dla ktorej gtdéwnym kryterium oceny stala si¢ efektywnos$¢ wyrabiania
u studentéw konkretnych kompetencji, poddajacych si¢ empirycznemu pomiarowi.

W tej sytuacji humanistyczne aspekty edukacji pedagogow, bliskie mojemu
wieloletniemu do$wiadczeniu nauczycielki-polonistki, ulegly znacznemu zawegzeniu. Jak
stwierdza A. Sajdak, paradygmat humanistyczny ma dzisiaj zastosowanie tylko w pewnych
,niszowych” obszarach (A. Sajdak 2013 , s. 344-345).

Mimo to od lat o tg refleksj¢ humanistyczna w pedagogice upominajg si¢ m.in. M.
Dudzikowa, K. Duraj-Nowakowa, M. Jaworska-Witkowska, Z. Kwiecinski, B. Milerski, L.
Witkowski, zwracajac uwage na niezbgdno$¢ problematyzacji $wiata, dostrzegania jego
ambiwalencji, na znaczenie poglebionego czytelnictwa i dazenie do mistrzostwa w sztuce
pisania.

Dlatego w procesie samoksztalcenia wazna stata si¢ dla mnie ta literatura
specjalistyczna, ktora dostarczata argumentéw i umacniata przekonanie o koniecznoS$ci
wzbogacania dydaktyki akademickiej, mimo wszystko, o wykluczone badZz zaniedbane
aspekty humanistyczne. Na przyktad Wiestaw Andrukowicz zwraca uwagg na potrzebg
opracowania w dydaktyce akademickiej specjalnych strategii edukacyjnych, zdolnych
uchwyci¢ zmienno$¢ i oscylacje (Andrukowicz 2005, s. 114-120). Monika Jaworska-
Witkowska okresla kompetencje czytelnicze 1 pisarskie cztowieka za Georgem Simmelem,



jako ,,wybalansowana jedno$¢”. Podkresla, Ze ,,pisanie jest od-twarz-aniem tego, co czytane,
czyli w pisaniu ucielesnia si¢ twarz czytania, inaczej od-twarza si¢ cialo tozsamosci
czytelnika i tworcy zarazem” (Jaworska-Witkowska 2009, s. 460). Matgorzata Muszynska
(2013) badajac powiazane ze soba procesy empatii epistemologicznej i sublimacji, wykazuje
znaczng rol¢ dwoistosci w mys$leniu i1 dziataniu badanych studentéw. W procesach
edukacyjnych prowadzacych do sublimacji zobaczyta lepszy, bo polegajacy na
przewartosciowaniu, stan myslenia i dziatania (Muszynska 2013, 553-554). Krystyna Duraj-
Nowakowa (2015) upomina si¢ o dazenie do mistrzostwa w staraniach studentow o
opanowanie warsztatu pisarskiego. Z kolei warto$¢ ksztatca napigcia charakteryzujacego esej
oraz mozliwos$ci jego dyfuzji w rozne rejony psychiki cztowieka rozwaza tez M. Jaworska-
Witkowska (2009, s. 346). Te migdzy innymi przyktady swiadcza o pulsujacej w pedagogice
swiadomos$ci wagi komponentu humanistycznego w akademickim ksztatceniu nauczycieli 1
pedagogow.

Stad zrodzity si¢ konkretne zainteresowania badawcze. Srodkiem do celu stat sie dla
mnie wpierw esej pedagogiczny jako forma ¢wiczebna a zarazem forum doskonalenia
kompetencji tekstotworczych, komunikacyjnych 1 emancypacyjnych studentéw. Esej
pedagogiczny z zalozenia inspirujacy tez ich czytelnictwo, refleksyjnos¢ i krytycyzm.

Drugim elementem wzbogacajacym dydaktyke akademicka moga sta¢ sig
kompetencje hermeneutyczne studentow. Zgadzam si¢ bowiem ze stwierdzeniem B.
Milerskiego, ze trzeba wyznaczy¢ standaryzacji 1 empirycznej operacjonalizacji
wyksztatcenia pewne granice oraz zadaé pytanie ,,0 istote ksztalcenia i lezaca u jego podstaw
wizj¢ cztowieka” (2011, s. 10). Ponadto z opinia, iz przedmiotem ksztalcenia powinny by¢ nie
tylko kompetencje mierzalne, lecz rowniez hermeneutyczne, ,,zwiazane z odpowiedzialnoscia
1 umiejgtnoscia rozumienia, odczytywania i ksztalttowania siebie i $wiata jako znaczacych,
konstruowanych przez sensy catosci” (Milerski 2011, s. 11). Od tamtej pory poszukuj¢ w
literaturze przedmiotu opisOw kompetencji hermeneutycznych, gdyz ich osadzenie w
obowiazkowych programach ksztalcenia, mogloby ocali¢ humanistyczny aspekt edukacji
akademickiej pedagogow 1 nauczycieli 1 wyprowadzi¢ go z waskich nisz akademickich do
masowego juz wykorzystania.

Trzecim Zrodtem humanistycznych inspiracji dla pedagogiki staly si¢ badania w
dzialaniu (por. M. Czerepaniak-Walczak 2010, H. Cervinkova, B.D. Golgbniak [red.] 2010,
2013), poczatkowo wykorzystywane przeze mnie w dydaktyce akademickiej do zbadania
funkcji eseju, ponadto dostrzezone jako metodologiczna szansa o humanistycznej
proweniencji samodoskonalenia si¢ badacza i bogacenia jego warsztatu zawodowego oraz
interpretowania wynikow badan w ich postaci kota hermeneutycznego (Kaliszewska 2011).
Potem dostrzegltam bardziej jeszcze precyzyjne mozliwosci wykorzystania tych badan, jako
narzedzia nadawania sensu dziatalnosci samoksztalceniowej 1 pedagogicznej studentow, w
ramach ich edukacji akademickiej.

Wymienione zainteresowania badawcze zaowocowaty nastepujaco:
Esej pedagogiczny

1. Dla potrzeb krytyczno-emancypacyjnego rozwoju studentéw, przysztych tworcow
esejow ¢wiczebnych 1 pedagogicznych, zebralam, ulozytam 1 opisalam informacje o
eseju jako gatunku i jego cechach, profilujac informacje dla potrzeb pedagogicznych;
przyblizytam studentom temat czytania 1 czytelnictwa; powstaty tez podstawy
metodyczne pisania eseju pedagogicznego oraz jego oceniania i samooceny.

2. Pojecie ‘Esej pedagogiczny’ zostato wyeksplikowane nastgpujaco:

Hdtudenckim esejem pedagogicznym jest esej podejmujacy tematy objete programem studiow

pedagogicznych, takze te o luznym z nim zwiazku; jest to dtuzsza wypowiedz pisemna sformalizowana lub

nie, o budowie trdjdzielnej, silnie zaznaczonej obecnosci nadawcy, ktory wykorzystuje w tekscie swoja
wiedzg nie tylko przedmiotowa, pedagogiczna, ale tez interdyscyplinarng”. [...] (Kaliszewska 2011, s. 304).




3. Powstata monografia gatunku, ksiazka: Esej pedagogiczny w ksztatceniu
akademickim. Teoria, praktyka i ocenianie’ oraz opublikowatam kilka artykuléw na
ten temat.

4. Nastepnie celem badan staly si¢ funkcje eseju w dydaktyce akademickiej po to, by
zdoby¢ argumenty, uzasadniajace jego edukacyjne wykorzystanie. Powstala kolejna
monografia: Funkcje eseju pedagogicznego w dydaktyce akademickiej®.

5. Wyodrebnitam w niej na podstawie literatury przedmiotu oraz badan wlasnych
nastgpujace typy funkcji eseju pedagogicznego:

Funkcje wynikajace z funkcji wypowiedzi;

Funkcje wynikajace z funkcji dzieta literackiego;

Funkcje wynikajace z funkcji uniwersytetu, w tym funkcje potencjalne, jawne (faktyczne)

i ukryte.

Wsrdd funkeji wynikajacych z funkcji uniwersytetu wymienitam funkcj¢ dydaktyczna,
wychowawcza 1 wspomagajaca rozwo6j oraz kulturotwoércza. Funkcje dydaktyczne sa
»zyskiem symbolicznym” (Sendyka 2006, Jaworska-Witkowska 2009), maja charakter
aktywizujacy, ksztaltuje postawy wobec zdobywania wiedzy i samoksztatcenia (Jaworska-
Witkowska 2009). Faktycznie esej jest zazwyczaj narzedziem i przedmiotem oceny (funkcja
praktyczna, ewaluacyjna 1 ocenna), stanowi tez formg tworczosci naukowej (funkcja opisowo-
interpretacyjna) (Kaliszewska 2011, s. 300). Zwrocitam szczegdlna uwage na funkcje
kulturotworcza eseju, a jako funkcje ukryte wskazalam funkcje ,,maskujaca” oraz
»represyjna” (tamze, s. 384). Uwazam, ze $wiadomos$¢ funkcji eseju jest niezbgdna u
nauczycieli akademickich 1 studentow, gdyz zapobiega zaréwno bezrefleksyjnemu ich
tworzeniu przez studentow, jako tekstow ,bezgatunkowych”, jak i ich powierzchownemu
ocenianiu.

Podczas opisu istoty eseju jako gatunku zwrdcita moja uwage jego dwoistosé
wewnatrzgatunkowa oraz ambiwalentna sytuacja studenta, stojacego w obliczu koniecznosci
napisania eseju, mimo braku dostatecznej praktyki pisarskiej (s. 70). Owa dwoisto$¢ eseju
skierowata z kolei moja uwage ku paradygmatowi dwoistosci, przeniesionemu z socjologii na
grunt pedagogiczny przez Lecha Witkowskiego (1994, 1995, 1998, 2001, 2010, 2011, 2013,
2014). Dostrzeganie i uwzglgdnianie w pracy zawodowej sytuacji ambiwalentnych, uwazane
jest w literaturze niemieckiej za kompetencje hermeneutyczna (Schwarz 2009, M. Schierz, J.
Thiele 2002; H.Ch. Koller 2009). W pedagogice spotecznej uwzglednia si¢ tez ambiwalencj¢
jako wazny aspekt, ktérego nalezy by¢ §wiadomym w obliczu podejmowania decyzji (,,akt
wyboru jednoznacznej decyzji”’) wobec ,,Innego” (Marynowicz-Hetka 2007). Je$li spojrze¢
na t¢ kwestie z perspektywy podstaw teoretycznych dydaktyki akademickiej, to sposrod
obecnych w niej paradygmatow, ambiwalencje dostrzegane sa 1 wykorzystywane gldéwnie w
paradygmacie konstruktywistycznym, zgodnie z ktorym, jednym z elementoéw strukturalnych
procesu ksztalcenia jest strategia aktywizowania osobistej wiedzy studenta: ,,Wszelkie uktady
czynnosci nauczyciela stuzy¢ maja stawianiu studentow w nowych, wywolujacych konflikt
poznawczy sytuacjach, wymagajacych myslenia produktywnego (Sajdak 2013: 414).

W specyfice eseju i owym ,,mierzeniu si¢ z nim” w pedagogice, tkwig wykorzystywane juz
czasami, cho¢ moze niedocenione jeszcze na szerszym polu, rezerwy humanistycznego
wzbogacenia pedagogiki, jej ozywienia 1 zdynamizowania w dydaktyce 1 metodologii (por.
eseje takich autoréw-pedagogdéw jak Maria Dudzikowa, Andrzej Goralski, Zbigniew

! M. Kaliszewska, Esej pedagogiczny w ksztatceniu akademickim. Teoria-praktyka i ocenianie,

Wydawnictwo Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego, Kielce 2009, ss. 210.
2 M. Kaliszewska,  Funkcje eseju pedagogicznego w dydaktyce akademickiej, Wydawnictwo
Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego Kielce 2011, ss.498.



Kwiecinski, Aleksander Nalaskowski, Krzysztof Maliszewski, Zygmunt Mystakowski,
Joanna Rutkowiak, Piotr Wierzbicki czy Lech Witkowski).

Kompetencje hermeneutyczne nauczycieli i pedagogow

Dos$wiadczenia zwiazane z esejem zwrocily moja uwage ku hermeneutyce, jako zrédle
kompetencji hermeneutycznych (K. Ablewicz, J. Gnitecki, A. Folkierska, B. Milerski ). Jak
napisata K. Ablewicz parafrazujac hasto fenomenologow ‘z powrotem do rzeczy’ i
hermeneutéw, ze ,,to, co ludzkie, musi by¢ przez cztowieka zrozumiane”: ,,z powrotem do
rozumienia tego, co podstawowe w wychowaniu i ksztatceniu. Na przyktad do rozumienia
czym sa wychowanie i ksztalcenie. Czym ze wzgledu na nie: odpowiedzialno$¢, autorytet,
partnerstwo(.. ).

Kompetencje hermeneutyczne wyeksplikowano w pedagogicznej hermeneutyce
niemieckiej. A mianowicie Hans-Christopher Koller w swojej ksiazce pt. Grundbegriffe,
Theorien und Metoden der Erziehungswissenschaft: eine Einfiihrung, Stuttgart 2009*
definiuje kompetencje hermeneutyczna nastepujaco: ,.Kompetencja hermeneutyczna to
rozumienie jednostkowej sytuacji i znajdujacego si¢ w niej cztowieka oraz umiejgtnosc
zastosowania wiedzy fachowej ogdlnej w takiej sytuacji

Wskazang przez Kollera kompetencje hermeneutyczna traktuj¢ jednak jako zbidr
réznych kompetencji hermeneutycznych, wymagajacych osobnych charakterystyk dla celow
edukacyjnych.

Znajduja one zastosowanie, a nawet sa niezbedne, w réznych obszarach dziatalnosci
cztowieka, gtownie tam, gdzie wchodzi si¢ w relacje z InnymiG.

Kompetencje wymagaja dalszych badan.

Badanie w dziataniu jako uiyteczna strategia badan nauczycieli akademickich

Z podejmowana problematyka humanistycznych aspektow dydaktyki akademickiej
wiaze si¢ metodologia strategii badan w dziataniu, przezywajaca wspoétczesnie swodj renesans,
m.in. dzigki tzw. zwrotowi dzialaniowemu w nauce (P. Reason, W.R. Torbert 2010 [w:]
Cervinkova 1 B.D. Golg¢bniak [red.] 2010) ,ktoéry uzupelnia zwrot lingwistyczny, daje
pierwszenstwo wiedzy praktycznej jako ukoronowaniu dazen badawczych” (tamze, s. 117).

Zastosowalam strategi¢ badan w dziataniu, podejmujac temat funkcji eseju w
dydaktyce akademickiej 1 dostrzeglam potencjal tej strategii oraz jej liczne ograniczenia.
Sformutowatam tez, moim zdaniem bardzo istotne dla badaczy, uwagi i postulaty dotyczace
kryteriow oceniania akademickich badan w dziataniu, z punktu widzenia ich uzytkownika
oraz potrzeb instytucji edukacyjnych, gdyz uwazam to za podstawowy, a niedoceniony dotad
warunek ich celowego i skutecznego zastosowania.

Nie jest bowiem etycznie, gdy kryteria i strategie dobierane sa nie do rodzaju badan, a
do swej pdzniejszej uzytecznosci dla badacza, np. by byly zbiezne z kryteriami stosowanymi
w procesie recenzowania artykutu do druku w prestizowym czasopi$mie (Kaliszewska 2013).

Zwracam uwagg, ze kryteria oceny jakosci badan w dziataniu powinny uwzglednia¢
ich rodzaj, zasigg, zaangazowanie i1 znaczenie, gldwnie za$ oryginalnos$¢ 1 przydatnos¢ ich

3 K. Ablewicz, Hermeneutyczno-fenomenologiczna perspektywa badan w pedagogice, Wyd. UJ, Krakow

1994, s. 97-98.
4

https://books.google.pl/books?hl=pl&Ir=&id=50ez5JMPQdUC&oi=fnd&pg=PA10&dqg=koller+grundbegriffe+t
heorien+und+met [20.07.15].
> H.Ch. Koller, Grundbegriffe, Theorien und Metoden der Erziehungswissenschaft: eine Einfiihrung,
Stuttgart 2009, s. 200. Ttum. J. Kowalski.

Por. M. Kaliszewska, Kompetencje hermeneutyczne jako komponenty profesjonalnych kompetencji
pedagogow i nauczycieli, [w:] K. Denek, A. Kaminska, P. Olesniewicz (red.), Edukacja jutra. Aksjologiczno-
kulturowy fundament edukacji jutra, Of. Wyd. Humanitas, Sosnowiec 2015.



tresci. Prawdopodobnie gtéwnym Zzrédlem kryteriow powinna by¢ wpierw wiedza 1 cele
badacza, dopiero w nastepnej kolejnosci interesy uczelni lub organizacji zewngtrznych
(tamze). Dostrzeglam tez dylematy towarzyszace tej strategii w procesie formulowania
oraz kolejnych etapow zmian. W innym opracowaniu (w druku) zwrécitam uwage na
potencjat demokratyzacyjny tej strategii na wszystkich szczeblach ksztalcenia 1 we
wszystkich typach badan w dzialaniu.

Mozliwosci wykorzystania wynikow badan:

1. Wyniki badan powinny postuzy¢ w pierwszej kolejnosci refleksji krytycznej
nauczycieli akademickich nad szkodami spolecznymi, jakie spowoduje dalsze ograniczanie
humanistycznych aspektéw wyksztatcenia pedagogicznego. Nie majac realnego wptywu na
decyzje polityczne dotyczace szkolnictwa wyzszego, mozna odpowiedzialnie, w ramach
samoksztatcenia osobistego 1 studentéw, doskonali¢ wlasne oraz studentow kompetencje z tej
dziedziny (z nadzieja, ze pedagogika zostanie wkrotce zaliczona zaréwno do nauk
spotecznych, jak i humanistycznych).

Dotychczasowe wyniki badan inspiruja dalsze badania eseju pedagogicznego, ktore
odnosi¢ si¢ powinny w warstwie teoretycznej do jego zrddet edukacyjnych i genezy, za ktore
uznajg, obok genezy literackiej (Montaigne), Nowe Wychowanie i polskie opracowania
teoretyczne na temat wypracowan z 1908 roku’ - a w czesci praktycznej nalezaloby podjaé
temat aplikowania eseju jako narzedzia dydaktyki akademickiej w obszarze szczegdtowych
przedmiotow, wymagajacych wlasnie doskonalenia kompetencji hermeneutycznych.

2.Dalszych badan teoretycznych wymaga edukacyjny potencjat eseju pedagogicznego
jako strategia emancypacyjna trafnie nazwana ,jednorazowa metodologia” (Jaworska-
Witkowska).

3.Wyniki dotychczasowych badan nad kompetencjami hermeneutycznymi kieruja
uwage ku niemieckiej literaturze przedmiotu, ktorej badanie nalezatoby kontynuowac.

4.Dotychczasowe wyniki badan nalezaloby wykorzysta¢ do popularyzacji oraz
tworzenia warunkow, celow 1 metod wykorzystania strategii badan w dziataniu w dydaktyce
akademickiej oraz doprecyzowania jej aspektow metodologicznych.

5.0pisy roznych aspektéw badan w dziataniu postuzy¢ tez moga wigkszemu nat¢zeniu
wspotpracy uczelni ze Srodowiskiem lokalnym w obszarach, gdzie zmiany powinny by¢
przeprowadzane sitami lokalnymi, a tylko przy wsparciu pracownikow uczelni akademickich

Wazne publikacje z tego zakresu (obok wymienionych monografii autorskich):
M. Kaliszewska, Bogacenie warsztatu pedagoga o esej, [w:] W. Drozka, B. Matyjas (red.),
»dtudia Pedagogiczne”. Problemy spoleczne, edukacyjne 1 artystyczne, Wyd. UH-P Jana
Kochanowskiego, Kielce 2010, t. 19, s. 123-144 [1]
M. Kaliszewska, O kvalite a hodnoticich kriteriich akcniho vyzkumu, ,,Pedagogicka orientace”
2013, c. 4, s. 587-596.[2].
M. Kaliszewska, Kompetencje hermeneutyczne jako komponenty kompetencji profesjonalnych
pedagogow i nauczycieli, Edukacja Jutra, Humanitas, Sosnowiec 2015[3].
M. Kaliszewska, Paradygmat dwoistosci jako perspektywa widzenia swiata i cztowieka,
,»Nauki o Wychowaniu. Studia interdyscyplinarne” 2015 nr 1 [4a].
M. Kaliszewska, Blizej Heleny Radlinskiej i myslenia o kulturze, ,,Studia z Teorii
Wychowania” 2015, nr 2, s. 51-67 [4b].

! J. Mortkowiczowa, O wypracowaniach. [w:] Prqdy w nauczaniu jezyka ojczystego, praca zbiorowa,

Warszawa 1908.

10



B. Dylematy wspolczesnej edukacji zdrowotnej (w tym zywieniowej)
najmlodszych uczniow oraz jej podstawy teoretyczne, metodyka i rola nauczyciela w
tym procesie

Seminarium ,,Zdrowa Szkota” (1991) 1 pdzniejsze wprowadzanie elementow edukacji
zdrowotnej do dydaktyki szkolnej, rozbudzity moje zaciekawienie, jako nauczycielki,
zainteresowanie a wreszcie zainteresowania naukowe edukacja zdrowotna, co zaowocowato
w kolejnych latach wspotpraca z pracownikami naukowo-dydaktycznymi pierwszego w
Polsce Zaktadu Wychowania Zdrowotnego w krakowskiej AWF. W ramach tej wspotpracy
zapraszana bywatam na konferencje naukowe (3) i opublikowano moje wystapienia w tomach
pokonferencyjnych (2). Uczestniczytam tez w roku 1992, jako koordynatorka wspotpracy ze
szkota, w projekcie uczelnianym AWF ,wdrazania edukacji zdrowotnej przez wszystkie
przedmioty szkolne™®.

W moim przypadku, pdznego przejscia od praktyki nauczycielskiej (w latach 1977-
2003 pemitam takze funkcje i role: kierowniczki szkolnej $wietlicy, animatorki PSAPCEF,
wspotautorki podrgcznikow szkolnych, wychowawczyni klasy, egzaminatorki, lektorki jezyka
polskiego jako obcego, animatorki szkolnej edukacji zdrowotnej) do funkcji 1 zadan
nauczycielki akademickiej w 2004 roku, obszary zainteresowan naukowych, zainspirowane
szkolnymi dziataniami praktycznymi, byty poczatkowo rozproszone i nieprecyzyjne. Dopiero
w trakcie pisania pracy doktorskiej (1998-2003), w okresie intensywnego samoksztalcenia
pedagogicznego oraz przez dalsze kolejne lata, ulegaly stopniowo konkretyzacji i
pogiebieniu. Nalezy dodaé, ze na poczatku lat 90. ubieglego wieku wlasciwie wszystkie
poczynania dotyczace edukacji zdrowotnej miaty charakter nowatorski. Za takie uznajg tez
tematy moich dwoch pierwszych artykutdéw naukowych: Wykorzystanie technik Freineta w
edukacji zdrowotnej uczniow klas czwartych oraz Czy polonista moze, musi i chce edukowac
zdrowotnie?, ktory byl glosem polemicznym wobec koncepcji dra C. Styputkowskiego z
krakowskiej] AWF wdrazania edukacji zdrowotnej przez wszystkie przedmioty szkolne.
Ponadto podjetam z pozycji nauczyciela-praktyka temat edukacji zywieniowej uczniéw, ktory
dopiero obecnie, w roku 2015, stal si¢ przedmiotem powaznych dyskurséw spotecznych w
mediach.

Rozprawa doktorska (2004) dotyczyla ksztattowania poje¢ zdrowotnych uczniéw klas
poczatkowych, byla zgodna z moimi =zainteresowaniami przeddoktorskimi, ale tez
podporzadkowana  paradygmatowi  systemologicznemu, odpowiadajacemu  mojemu
owczesnemu widzeniu $wiata (K. Duraj-Nowakowa 1990, 1992, 1996). Dodajmy, Ze na owe
czasy paradygmat holistyczny oraz systemowy byly juz obecne jako podwaliny ,,catosciowe;”
edukacji zdrowotnej (A, Bertalanffy 1973, Findeisen 1985, Demel 1980, Wiercinski 1982,
Krawanski 1998), zastepujac tym samym po czgsci paradygmat Kartezjansko-Newtonowski z
jego wizja cztowieka rozbitego na umyst i cialo. Zastepujac tylko po cze¢$ci, gdyz zdaniem P.
Blajeta, cho¢ takie ujgcie cztowieka jest blgdem, nadal jest obecne w polskich szkotach
(Btajet 20006, s. 244-245).

Wazne wspoélczesnie 1 inspirujace nowe ujgcia w edukacji zdrowotnej sa tez badania
A. Pawtuckiego (1992, 1994) widzacego problematyke ciata 1 rolg nauczyciela przez pryzmat
paradygmatu kulturowego, A. Nalaskowskiego (2000, 2002), Z. Baumana (1995), Z.
Melosika (1996, 2000, 2001). Brakuje natomiast nadal metodyki szkolnej i akademickiej
edukacji zdrowotnej, uwzgledniajacej wspotczesne paradygmaty i refleksj¢ nad kontekstami
wychowania, dominujacymi nad celowa dzialalnoscia rodziny 1 instytucji edukacyjnych.

Problematyce edukacji zywieniowej i metodyce edukacji zdrowotnej poswigcitam tez
pierwsze publikacje podoktorskie (M. Kaliszewska 2007, 2008, 2009) w przekonaniu o
metodycznych zaniedbaniach tego obszaru i niewystarczajacym eksponowaniu w pisarstwie

8 Por. M. Kaliszewska, Dzieje jednego projektu catosciowego, [w:] tejze, Edukacja zdrowotna wybrane

kwestie, Krakow 2009, s. 241-252.
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pedagogicznym zaréwno edukacji zywieniowej, jak i konieczno$ci budowania i doskonalenia
warsztatu przysztych nauczycieli, ,,wychowawcow zdrowia” (M. Demel).

Dla potrzeb rozprawy doktorskiej pojecia: zdrowa zywno$é, zdrowe odzywianie,
kultura jedzenia, zostaty przeze mnie wyeksplikowane (gdyz nie istnialy i nadal nie istnieja w
stownikach, cho¢ uzywane sa w jezyku potocznym i handlu)®.

W rezultacie zainteresowania edukacja zdrowotna, od czasow przeddoktorskich
uczestniczytam w kilkunastu konferencjach naukowych na ten temat, prowadzitam wktady i
¢wiczenia z tego przedmiotu, a ponadto opublikowalam w latach 1994-2014 antologie
tekstow do edukacji zdrowotnej (2000), ksiazke oparta na doktoracie (2009), bajke
edukacyjna dla dzieci na temat zywienia cztowieka (2007), wspoétautorska ksiazke
teoretyczno-metodyczna o metodyce edukacji zdrowotnej studentow (2011), kilkanascie
artykutow metodycznych i recenzji, cho¢ brak wyksztatcenia medycznego powodowat
watpliwosci, czy zasadnie zajmujg si¢ tym obszarem wiedzy. Moje pola zainteresowan
edukacja zdrowotna ewoluowaly wiec od metodyki szkolnej i akademickiej edukacji
zdrowotnej ku teoretycznym koncepcjom jej catoSciowego ujgcia oraz kulturowym
kontekstom i1 ambiwalencjom w jej obszarze, a takze w pracy ,nauczyciela zdrowia”,
nast¢pnie ku badaniom obecnosci tej tematyki w spotecznych dyskursach medialnych.

Interesujacym doswiadczeniem byta w roku 2000 wizyta w ramach programu Socrates
Comenius w Szkole Podstawowej w Riesie (kolo Drezna), gdzie poznatam m.in. program
edukacji zdrowotnej dla klas najmtodszych (G. Dallman, G. Meissner, K. Meissner 1995),
ktory byt dla mnie wprawdzie inspirujacy, ale jednak nie mogt by¢ przeniesiony na polski
grunt, gdyz w duzej mierze polegat na eksperymentowaniu z Zywnos$cia (§wietna integracja z
innymi aspektami edukacji, uczenie wyboru, bogacenie stownictwa, eksperymentowanie), a
na to w naszych warunkach nie byto wowczas srodkdéw ani tez przyzwolenia spotecznego.

(Z tego tez wzgledu $rodowisko freinetowskie nie naglasniatlo wegetarianskich
doswiadczen szkotly Freineta w Vence).

Szczegblne znaczaca okazata si¢ dla mnie ksiazka Piotra Blajeta Ciafo jako kategoria
pedagogiczna (2006), w ktorej autor dowodzi konieczno$¢ ujmowania ciala w sposob
calosciowy. Twierdzi, ze metoda umozliwiajaca taczenie wiedzy pedagogicznej z wiedza o
ciele jest hermeneutyka biologiczna, poniewaz ,nie mozna poprzestawa¢ na wyjasnianiu
zjawisk biologicznych, bo maja one zawsze sens dla calosci egzystencji cztowieka 1 pedagog
powinien ten sens rozumie¢” (2006, s. 249). W ten sposob edukacja zdrowotna pokazata
swoje ,,humanistyczne oblicze” umacniajac przekonanie o wartosci popularyzowania opisow
kompetencji hermeneutycznych dla doskonalenia dydaktyki akademickiej i ksztalcenia
przysztych nauczycieli takze w tym obszarze.

Dla lepszego zrozumienia zjawisk w obszarze zdrowia spotecznego (np. ruch
antyszczepionkowy, wegetarianizm wspoOtczesny, naturyzm) siggngtam do historycznych
zrodet oraz dyskursOw na temat zdrowia, ktore mialy miejsce na poczatku XX w.
Interesowata mnie szczego6lnie szkolna edukacja zdrowotna najmtodszych uczniéw, stad
zainteresowanie udziatem Elizy Freinet, nauczycielki i artystki zarazem, w tych dyskursach
oraz jej wkltadem w koncepcje zdrowotne szkoty w Vence, jako promotorki zdrowia,
opiekunki i publicystki.

Mozliwosci wykorzystania wynikow dotychczasowych badan widze w sukcesywnym
doskonaleniu metodyki szkolnej edukacji zdrowotnej oraz dla wyzszej jakoSci
uniwersyteckiego przygotowania ,,wychowawcow zdrowia”.

S M. Kaliszewska, Edukacja zdrowotna. Wybrane kwestie, Krakow 2009, s. 152, 153 i 154.
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Wybrane publikacje z tego obszaru:

M. Kaliszewska, Srodki dydaktyczne w edukacji zdrowotnej uczniéw klas I-111, [w:] Stojecka-
Zuber, M. Kaliszewska, M. Cholewinski (red.): W kregu problemow edukacyjnych i
wychowawczo-resocjalizacyjnych, Wyd. SSW, Kielce 2008, s. 33-47.[5]

M. Kaliszewska, Spolecny dyskurs o genderowe rovnosti ve vzdelowani w polskych skolkach.
Nastin problematiky, ,,Pedagogicka orientace” 2014, c. 4., s. 598-618.[6]

M. Kaliszewska, Health education, M. Nyczaj-Drag (red.), Pedagogika wczesnoszkolna.
Uczen i nauczyciel w zmieniajqcej si¢ przestrzeni spotecznej, tom 2, Wyd. Adam Marszalek,
Torun 2014, ss. 298 [7].

Pozostale:

Kierowanie migdzynarodowymi lub krajowymi projektami — nie uczestniczg i nie
kieruje projektami migdzynarodowymi, jestem natomiast kierownikiem badan statutowych na
temat: Uwarunkowania ksztaltowania kompetencji komunikacyjnych i hermeneutycznych
studentow pedagogiki, przysztych pedagogow i nauczycieli (2015-2018). Celem naukowym
projektu jest przygotowanie podstaw teoretycznych dla dotaczenia glebszej refleksji
spotecznej (opartej na specyficznych wlasciwosciach kompetencji komunikacyjnych) i
hermeneutycznej (wynikajacej z humanistycznych cech kompetencji hermeneutycznych) do
programu podnoszenia jakosci ksztatcenia studentow pedagogiki.

Wyglaszanie referatbw na miedzynarodowych lub krajowych konferencjach
tematycznych (na zaproszenie):

2007 — Stowacja, Universita Mateja Bela v Banskej Bystrici, Konferencja na temat:
Technicke vzdelavanie ako sucast vseobecneho wzdelavania. 3-4 septembra 2007, Velka
Lomnica. Referat: Role of projecting didactic measures to activate students of pedagogy
(opublikowano).

208 — Stowacja, Universita Mateja Bela v Banskej Bystrici, Konferencja na temat:
Technicke vzdelavanie ako sucast vseobecneho wzdelavania. 2-3 septembra 2008, Velka
Lomnica. Referat: Studencka gazetka o zdrowiu (opublikowano).

2014 - PAU w Krakowie Komisja podrecznikdw szkolnych, gdzie wygtlositam i
przygotowatam na pisSmie opini¢ na temat serii podrgcznikow do jezyka polskiego oraz
uczestniczytam w ozywionej dyskusji specjalistow na temat zaréwno tresci opinii jak i
kryteriow oceny wspotczesnych podrecznikéw do jezyka polskiego.(Jako wspodtautorka serii
podrecznikéw do jezyka polskiego dla Wydawnictwa Kleks). Owa opinia po korektach
oczekuje na druk w wydawnictwie PAU.

2015- Uniwersytet Zielonogorski, zostalam zaproszona, aby wyglosié¢ referat na temat:
,Potencjalne walory 1 wymagania procedury badania w dzialaniu jako narzgdzia
demokratyzacji szkoly” na Il Seminarium Metodologicznym pt. Perspektywy badawcze w
pedagogice dziecka (15.04.2015).

Sumaryczny impact faktor publikacji — brak;

Liczba cytowan wg bazy Web of Science — brak;
Indeks Hirscha — brak.
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6. Odnosnie dorobku dydaktycznego i popularyzatorskiego:

Udzial w miedzynarodowych lub krajowych konferencjach naukowych lub udzial
w komitetach organizacyjnych tych konferencji
a. Udzial w konferencjach krajowych i zagranicznych
W przeciagu lat od 1991 (okres przeddoktorski) oraz 2004-2015 (podoktorski)
uczestniczytam w 36 konferencjach naukowych gtéwnie w kraju, ale tez za granica (2) i
wygtlositam 25 referatdow oraz 3 komunikaty z nast¢pujacych obszardw problemowych:
edukacja zdrowotna po 1989 roku, dydaktyka akademicka, metodologia badan.
Wyglaszatam rowniez wystapienia na uczelnianych zebraniach naukowych (3):
1) Podejscie systemowe do edukacji zdrowotnej uczniéw klas trzecich (2006);
2) Funkcje eseju pedagogicznego w dydaktyce akademickiej, prezentacja wynikow badan
i ksiazki (2011).
3) Aktualne aspekty akademickich badan w dziataniu (2015).
Liste konferencji krajowych i zagranicznych zawiera zalacznik 1

b. wspolorganizacja konferencji naukowych:
2007 — wspolorganizacja konferencji w Swigtokrzyskiej Szkole Wyzszej. Temat:
Kontrowersje wokot wychowania, edukacji i resocjalizacji, 21 czerwca 2007, Kielce.
2016 — obecnie jestem wspotorganizatorka konferencji ogédlnopolskiej w macierzystym
zakladzie (maj 2016).

Mie¢dzynarodowe nagrody lub krajowe:
2003, Nagroda Ministra Edukacji Narodowej i Sportu;
2006, Medal Komisji Edukacji Narodowej;
2009, nagroda indywidualna I stopnia JM Rektora Uniwersytetu Humanistyczno-
Przyrodniczego w Kielcach.

Ponadto:
Za swoja pracg nauczycielska bylam wielokrotnie nagradzana: pigciokrotnie
uzyskatam nagrody dyrektora szkoty a ponadto otrzymatam Nagrod¢ Kuratora
(1994/1995), Nagrode Edukacyjna Urzedu Miasta Krakowa (1998), W roku 2001
autorski program edukacji regionalnej dla gimnazjum, ktory wspottworzytam,
uzyskal wyr6znienie w konkursie Urzgdu Miasta Krakowa.

Udzial w komitetach redakcyjnych i radach naukowych czasopism:
Od 15 lat nalezg do zespotu redakcyjnego ,,Hejnatu Oswiatowego” w Krakowie.

Czlonkostwo w mi¢dzynarodowych lub krajowych organizacjach i towarzystwach
naukowych
Od 2009 naleze do Zespotu Dydaktyki Ogodlnej, dzialajacego pod patronatem Komitetu
Nauk Pedagogicznych PAN, afiliowanego przy Zaktadzie Dydaktyki Uniwersytetu w
Bialymstoku.
Staze zagraniczne
Nie uczestniczylam w stazach uczelnianych, miatam jednak mozliwos¢ dwukrotnie
zapoznac si¢ ze specyficzng praca zagranicznych szkot podstawowych.
W roku 1998 uczestniczylam w seminarium wyjazdowym do Francji, gdzie poznalam
dziatalnos¢ szkoly Celestyna Freineta w Vence oraz pracg wydawnictwa w Cannes,
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przygotowujacego pozycje do Biblioteki Pracy dla szkot pracujacych technikami Freineta
(obecnie juz nie istnieje).

W roku 2000 odwiedzitam szkol¢ Podstawowa w Riesie (koto Drezna), gdzie zostatam
zapoznana z organizacja placowki, systemem pracy, specyfika edukacji wielokulturowe;j
(uczniowie klas poczatkowych poznaja jezyk niemiecki jako jezyk obcy, inna jest wigc
metodyka nauczania, niz gdyby to byl jezyk ojczysty), poznatam program edukacji
zdrowotnej oraz relacje szkoty ze srodowiskiem lokalnym.

Opieka naukowa nad studentami

W latach 2005-2015 petitam funkcje promotora 56 dyplomantow oraz 25 magistrow,
a takze wielokrotnie pelnitam funkcje recenzenta prac dyplomowych.

Nie petitam opieki nad doktorantami w charakterze promotora pomocniczego.

Wykonywanie ekspertyz, udzial w zespolach eksperckich i konkursowych — nie
dotyczy.
Recenzowanie projektow miedzynarodowych — nie dotyczy.

Osiagnigcia w zakresie popularyzacji nauki:

Dorobek popularyzatorski koncentruje si¢ w czterech obszarach: 1) uczestnictwie w
pracach Polskiego Stowarzyszenia Animatorow Pedagogiki Celestyna Freineta; 2)
dziatalnosci krytyczno/recenzenckiej w czasopismach pedagogicznych oraz uczestnictwie od
15 lat w pracach zespotu redakcyjnego ,,Hejnalu Oswiatowego”, miesigcznika Matopolskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Krakowie; 3) prowadzeniu warsztatow dla nauczycieli
w ramach popularyzacji serii podrgcznikow wydawnictwa Kleks, ktorych bytam
wspotautorka oraz 4) uczestnictwie w pracach Rady Naukowej Biblioteki Pedagogicznej w
Krakowie.

1. Uczestnictwo w ruchu animatorow pedagogiki C. Freineta

Aktywnie uczestniczac od roku 1993 w ruchu freinetowskim, w latach 1996-1999
prowadzitam przez trzy lata klas¢ freinetowska, oraz wdrazatam program innowacyjny, a
ponadto:

- projektowatam 1 prowadzitam warsztaty dla nauczycieli,

- wspotorganizowatam RIDEF w Krakowie w 1996 roku (bylam odpowiedzialna za
wydawanie kongresowej gazety),

- uczestniczytam w seminarium wyjazdowym do szkoty Freineta w Vence we Francji,

- uczestniczytam w VII Walnym Zebraniu delegatow Polskiego Stowarzyszenia
Animatoréw Pedagogiki Celestyna Freineta jako delegat Regionu Krakéw (organizator
PSAPCF w Otwocku oraz CODN w Warszawie, Warszawa, 9 lutego 2008).

Poswiecitam tej problematyce pierwsze publikacje przeddoktorskie, w tym dwie o
charakterze juz naukowym. Jestem autorka recenzji i1 artykulow z obszaru publicystyki
pedagogicznej na temat aktualnych probleméw ruchu.

Nastegpnie zainteresowatam sig¢ historia ruchu oraz pomijanymi dotad watkami w
biografii Freineta, a zwlaszcza jego Zony, ktora prowadzila w szkole Freineta specyficzna
edukacje zdrowotna.

Popularyzuje idee pedagogiczne publikujac w prasie nauczycielskiej krotkie
opracowania. Jestem tez autorka koncepcji i tresci wystawy poswigconej Elizie Freinet, ktora
miala miejsce we wrzesniu 1 pazdzierniku 2014 roku w Wojewddzkiej Bibliotece
Pedagogicznej w Krakowie. Zwienczeniem zainteresowania pedagogika Freineta jest
opublikowanie ksiazki, ktora uwazam za swoje glowne osiagnigci i omawiam w innym
miejscu.
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Za gléwne osiagnigcia popularyzatorskie uwazam 1) ksiazke wspotautorska o
charakterze historyczno-wspomnieniowym i druga, jubileuszowa we wspotredakcji oraz
wspomniang wystawe, poswigcona nieznanej polskim nauczycielom osobie Elizy Freinet.

Wybdr autorskich i wspoétautorskich publikacji tematyczne zwiazanych z tredcia
zaprezentowanej ksiazki (cyframi oznaczono artykuly umieszczone w zalaczonym zbiorze
publikacji):

1. M. Kaliszewska (UJK), M. Krzywda, Wnuki Freineta, Wyd. Polskie Stowarzyszenie
Animatorow Pedagogiki Celestyna Freineta, Gniezno-Krakow 2012.

2. M. Kaliszewska i zesp6t (red.), Przez Zycie z pedagogikaq Freineta. Jubileusz Zofii
Napiorkowskiej, Wyd. PSAPCF, Gniezno-Krakow 2013.

3. M. Kaliszewska, Kim jest dzis nauczyciel-freinetowkiec?— pytanie o tozsamos¢ zawodowa
w 20 rocznice powstania Polskiego Stowarzyszenia Animatorow Pedagogiki Celestyna
Freineta, [w:] K. Denek, A. Kaminska, W. Luszczuk, P. Olesniewicz (red.), Edukacja jutra.
Uczen i nauczyciel jako gltowne podmioty edukacji jutra, Oficyna Wydawnicza ,,Humanitas”,
Sosnowiec 2012, s. 77-94. [8]

4. M. Kaliszewska, Zofia. Napiorkowska: miedzy upowszechnianiem wiedzy a animacjq
aktywnosci nauczycielskiej[w:] M. Kaliszewska 1 zespot(red.), Cale zycie z pedagogikq
Freineta. Jubileusz Zofii Napiorkowskiej, Wyd. PSAPCF, Gniezno-Krakow 2013[9]

6. M. Kaliszewska, Freinet inspiration in Kindergartens,[w:] ,[w:] Edited by: K. Denek, A.
Kaminska, P. Olesniewicz, Education and Upbringing in the Educational School System,
Oficyna Wyd. ,,Humanitas”, Sosnowiec 2013, s. 95-106. [10]

7. Czytajqc Freineta na nowo. Rozwazania wokol niektorych kategorii pedagogicznych, [W:]
K. Denek, A. Kaminska, P. Olesniewicz (red.), Od tradycji do nowoczesnosci.
Aksjologia w edukacji jutra, Of. Wyd. Humanitas, Sosnowiec 2014. [11].

2. Dziatalnosé krytyczna

Pisanie recenzji towarzyszylo zawsze moim fascynacjom czytelniczym. Obok
zwyklych recenzji informacyjnych z czasem zaczgly powstawal szersze objgtosciowo
omoOwienia krytyczne 1 szkice, dotyczace ksiazek takich wybitnych autorow jak np. K. Duraj-
Nowakowa, K. Denek, L. Witkowski. Publikuj¢ od 20 lat recenzje, szkice krytyczne i
publicystyke pedagogiczna na tamach krakowskiego ,,Hejnatlu Oswiatowego” oraz w innych
czasopismach pedagogicznych jak: ,,Zycie Szkoty”, ,,Wychowanie na co dzieh”, ,,Forum
Akademickie”, ,,Forum Os$wiatowe”, ,,Studia z Teorii Wychowania” oraz w najnowszym:
,»Nauki o0 Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne”.

Wiasne doswiadczenia staly si¢ tez impulsem do wykorzystywania tego gatunku
wypowiedzi podczas zaje¢ ze studentami, ktdrzy ¢wiczyli pisanie opinii o ksiazkach, wreszcie
recenzji.

Najwazniejsze publikacje krytyczne:

M. Kaliszewska, Pedagogiczne spojrzenie na wybrane paradygmaty catosciowe (Rec.
K. Duraj-Nowakowa: Podejscia catosciowe do pedagogiki: wybor, Wyd. U. Rzeszowskiego,
Rzeszow 2008, ss. 220), ,,Forum Oswiatowe” 2009, nr 2, s. 148-153.

M. Kaliszewska, O profitach i zyskach dla pedagogiki (Rec. M. Jaworska-
Witkowska: Ku kulturowej koncepcji pedagogiki. Fragmenty i ogarniecia, Oficyna
Wydawnicza IMPULS, Krakow 2009, ss. 577), ,,Forum O$wiatowe”

M. Kaliszewska, Rec. Aleksander Nalaskowski: Pedagogiczne ztudzenia, zmyslenia,
fikcje, Of. Wyd. IMPULS, Krakow 2009, ss. 119. — , Edukacja. Studia. Badania. Innowacje”
2009, nr 4, s. 104-105.
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M. Kaliszewska, O wartosci czasu i wychowawczym znaczeniu aktywnosci
turystycznej uczniow (Rec. K. Denek: ,,Hejnat Oswiatowy” 2010 nr 4, s. 29-30).

M. Kaliszewska, O anatomii autorytetu. O ksiqzkach Lecha Witkowskiego i dla Lecha
Witkowskiego, ,,Hejnat Oswiatowy” 2011 nr 1.

M. Kaliszewska, Blizej Heleny Radlinskiej i myslenia o kulturze, ,,Studia z Teorii
Wychowania” 2015, nr 2.

3. Wspotautorstwo oraz popularyzacja programu i podrecznikow do jezyka polskiego
wydawnictwa Kleks przez prowadzenie warsztatow dla nauczycieli klas 1V-VI- jako
osiqgnigcie dydaktyczne, poprzedzajqce prace naukowq

Reforma oswiaty w roku 1999 przyniosta nauczycielom niezwykta mozliwo$¢ wyboru
podrecznikéw dla wilasnej klasy sposrod przedstawionych wielu rownolegltych propozyciji.
Nalezatam wowczas do nauczycieli-praktykow, ktorym powierzono przygotowanie w zespole
oryginalnego programu nauczania jezyka polskiego w klasach IV-VI oraz - sukcesywnie -
podrecznikéw i obudowy metodycznej do nich. Pisanie tych wspotautorskich podrecznikow
dla Wydawnictwa Kleks wiazato si¢ z kilkuletnim intensywnym samoksztalceniem w
zakresie tworzenia programow i najnowszych rozwiazan metodycznych oraz projektowaniem
obudowy metodycznej, w tym scenariuszy zaje¢ z wykorzystaniem podrecznika oraz
prowadzeniem warsztatow dla nauczycieli. Znalazto w nich odbicie zainteresowanie
pedagogika Freineta.

Miatam ponadto mozliwos¢ przez trzy lata uczyé z wykorzystaniem podrecznikoéw,
ktére wspottworzylam. Konsekwencja tamtych do§wiadczen byto zaproszenie mnie w roku
2015 na zebranie Komisji Podrgcznikéw Szkolnych Polskiej Akademii Umiejetnosci dla
zreferowania opinii na temat wybranego cyklu podrgcznikow do jezyka polskiego. Opinia ta
po korektach oczekuje na spézniony druk.

Najwazniejsze publikacje:

1. Gustowicz Jadwiga, Maszczynska-Gora Grazyna, Kaliszewska Matgorzata: Program edukacji
kultura i jezyk polski w szkole podstawowej w ki. IV - VI, zatwierdzony przez MEN Nr decyzji DKW-4014-
232/99, Biekitna Szkota, Bielsko-Biata, Wydawnictwa “Kleks”, 1999.

2. Gustowicz Jadwiga, Maszczynska-Gora Grazyna, Kaliszewska Maltgorzata: Odkrywam Swiat,
podrecznik do ksztatcenia literackiego i jezykowego w szkole podstawowej dla kl. IV, Wydawnictwo “Kleks”,
Bielsko-Biata 1999, ss. 315.

3. Maszczynska-Gora Grazyna, Gustowicz Jadwiga, Kaliszewska Matgorzata: Ucze sie
swiata,podrecznik do ksztatcenia literackiego i jezykowego w szkole podstawowej dla kl. V, Wydawnictwo
“Kleks”, Bielsko-Biata 2000, 325.

4. Kaliszewska Malgorzata, Gustowicz Jadwiga, Maszczynska-Gora Grazyna: Oswajam swiat,

podrecznik do ksztatcenia literackiego i jezykowego w szkole podstawowej dla kl. VI, Bielsko-Biata,
Wydawnictwo “Kleks”, 2001, ss. 316.

4. Prace w ramach czlonkostwa w Radzie Naukowej Pedagogicznej Biblioteki
Wojewodzkiej w Krakowie

Rada Naukowa zostala powolana w roku 2012 i jednym z jej dziatan jest
organizowanie corocznych konferencji naukowych, poswigconych problematyce funkcji
wspotczesnych bibliotek pedagogicznych w przestrzeni edukacyjnej. Odbyly sig juz trzy
edycje tej konferencji. Rada Naukowa proponuje ew. opiniuje propozycje tematoéw
konferencji oraz podejmowanych w bibliotece badan naukowych istniejacych zbioréw.
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Podsumowanie

Moja naukowa 1 dydaktyczna aktywnos$¢ zapoczatkowana w roku ak. 2004/2005
rozwijata si¢ w warunkach waznych i zasadniczych zmian w uczelniach akademickich, w
tworzacej si¢ wieloparadygmatycznej rzeczywistosci edukacyjnej oraz oscylowata migdzy
przenoszeniem na grunt akademicki wczedniejszych doswiadczen praktycznych a
poszukiwaniem wlasnej drogi nauczyciela akademickiego 1 teoretycznych podstaw
formujacych sig i dojrzewajacych w czasie zainteresowan naukowych.

W $wietle wlasnych do$wiadczen i wynikéw badan zdobytam przeswiadczenie, ze w
procesie ksztalcenia przysztych pedagogdéw i nauczycieli wazne jest nie tylko $ledzenie ich
biezacych postepow, ale tez jeszcze czgstsze, niz obecnie si¢ robi, dostrzeganie
humanistycznych aspektow ich aktywnosci, jak np. dziatalno§¢ w stowarzyszeniach i kotach
naukowych, dzialalno$¢ wolontaryjna i animacyjna w réznych srodowiskach, gdyz aktywnos¢
ta doskonali autonomig profesjonalisty i1 jego krytyczny oglad rzeczywistosci pedagogiczne;,
pozwala tez zmierzy¢ si¢ w przysztosci z dylematami zawodowymi, towarzyszacymi
kontaktom migdzyludzkim. Poméc w tym moga: 1) doskonalenie kompetencji
komunikacyjnych (np. pisarstwa, réznych jego odmian gatunkowych, w tym eseju
pedagogicznego), 2) znajomos$¢ procedury badan w dzialaniu oraz 3) doskonalone w trakcie
¢wiczen, warsztatow 1 praktyk kompetencje hermeneutyczne, ktéore powinny stanowic
elementy akademickiego doswiadczenia i wyksztalcenia pedagogdéw, nauczycieli,
wychowawcow 1 opiekundw o waznym profesjonalnym i spotecznym znaczeniu, niezaleznie
od dominujacych ideologii, wywierajacych nacisk na kierunki i oblicza dokonujacych sig
zmian, i zaliczy¢ je, kierujac si¢ ustaleniami S. Palki (2011), do trwalych skladnikéw
ksztatcenia akademickiego, zrodet wartosci naukowych, dydaktyczno-wychowawczych i
demokratycznych.
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