Proresor JaN taszczyk w tej waznej rozmowie opowiada o zyciowej
drodze prowadzacej od rodzinnego domu nad Bugiem przez pierwsze
doswiadczenia szkolne i pedagogiczne, spotkania z Mistrzami i prace
naukowa az po lata szczegdlnej odpowiedzialnosci za Akademie Pe-
dagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej.

Jest to opowies¢ petna wspomnien, ciepta, uwaznosci i madrego na-
mystu nad cztowiekiem, edukacjg oraz sensem bycia z innymi. Z re-
fleksji Profesora i drobnych codziennych obrazéw wytania sie portret
Cztowieka, dla ktérego pedagogika jest nie tylko dziedzing nauki, lecz
takze sposobem obecnosci przy drugim cztowieku - uwaznej, odpo-
wiedzialnej i otwierajacej przestrzen do rozwoju.

Profesor mowi o pracy, odpowiedzialnosci, twérczosci, uczniu zdol-
nym, technologiach i wspdlnocie akademickiej, ale takze o prostych
gestach, w ktorych najpetniej wyraza sie prawdziwa troska o drugiego
cztowieka.

To portret Profesora i Mistrza, od ktérego warto uczyc¢ sie dobrej
obecnosci - takiej, ktéra daje przestrzen, wspierai pozwala rozkwitac.
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,Mistrz dobrej obecnosci,
ktora pozwala rozkwitac”

Panie Profesorze, bardzo dziekuje, ze zgodzit sie Pan na te rozmowe. Spotykamy sie
juz po Jubileuszu piecdziesieciolecia Pana pracy naukowej, dydaktycznej i akademi-
ckiej — pracy, ktéra ztozyta sie nie tylko na imponujacy dorobek, lecz takze na historie
ludzi i instytucji. Ksiega jubileuszowa pokazuje Pana Profesora jako uczonego, rektora,
mistrza, przyjaciela, cztowieka wspierajgcego innych. Chciatabym jednak, zeby$my nie
zaczynali wytacznie od funkcji i osiggniec, lecz od drogi, ktéra do nich prowadzita. Jak
Pan Profesor patrzy dzisiaj na te droge?

Bytatodroga, ktérazaczetasie bardzo zwyczajnie:wdomu rodzinnym nad Bugiem, wsréd
pracy, codziennych obowigzkéw, prostych relacji i ludzi, ktérzy uczyli mnie wytrwatosci,
odpowiedzialnosci oraz wrazliwosci na drugiego cztowieka. Skoro jednak przypomina
Pani obchody jubileuszowe, musze powiedzied, ze byto to dla mnie przezycie wtasciwie
nieporéwnywalne z zadnym innym. Przede wszystkim dlatego, ze byty dla mnie niemal
petnym zaskoczeniem. Nie byt to termin, ktory kojarzytby mi sie z jakas okragta data,
dlatego nie spodziewatem sie takiej uroczystosci. Dopiero pewne drobne sygnaty zacze-
ty mnie zastanawiac: przetozone kolegium rektorskie, poranna obecnosé mojego ziecia
w Akademii, a potem telefon profesora Marka Krawczyka, bytego rektora Uniwersytetu
Medycznego w Warszawie, ktory zapytat, jak ma wjechaé na ,mojg uroczystos¢”. Wtedy
zrozumiatem, ze dzieje sie co$ niezwyktego. Najwazniejsze jednak byto nie samo zasko-
czenie, lecz to, co zobaczytem pozniej: gosci, oprawe, obecnosc tylu oséb, zyczliwosc Sro-
dowiska, a takze udziat mojej rodziny. W pewnym sensie dopiero wtedy ten jubileusz stat
sie dla mnie naprawde wazny. Poczutem sie ,nadmiarowo dowartosciowany” - bardziej
niz kiedykolwiek mégtbym sobie wyobrazié¢. Byta w tym uroczysto$¢ naukowa, ale byto
tez ciepto, serdecznosc¢ i bliskos$é. Liczne uczestnictwo rektoréw uczelni warszawskich
przyjatem z ogromng wdziecznoscia. Szczegdlne znaczenie miata dla mnie obecno$¢ ro-
dziny, zwtaszcza wnuczki i zaprezentowanie jej prac plastycznych, jak sie okazato znacz-
nie wczesniej przygotowanych. Bardzo poruszajgce byto réowniez to, co powiedziat po
uroczystosci méj syn. Przyznat, ze nie spodziewat sie, ze w zyciu zrobitem tak wiele i ze
tyle waznych dokonarn mam za soba. Ustysze¢ co$ takiego od wtasnego dziecka (zwtasz-
cza jesli na co dzien nie mowi sie wiele o sobie i swoich osiggnieciach) jest doswiadcze-
niem naprawde budujgcym.

Podczas Jubileuszu widziatam, jak bardzo byt Pan Profesor wzruszony, a przeciez rzad-
ko pozwala Pan sobie publicznie na okazywanie tak osobistych emocji.

Tak, nie jestem w tej kwestii emocjonalnie wylewny, ale ten dzien byt tak przygotowany,
ze wiasciwie kazda jego czes¢ przynosita nowe wzruszenie. Nie szukam takich celebra-
cji i nie sg mi one potrzebne, ale dzis moge powiedzie¢, ze byto to doswiadczenie bar-
dzo wazne i bardzo dobre. Wszystkim, ktorzy je wspottworzyli, jestem za nie gteboko
wdzieczny.



Prezentacja portretu prof. Jana taszczyka, namalowanego przez jego wnuczke Ewe Zietare i przeka-
zanego Jubilatowi podczas uroczystosci jubileuszowej. Obok Jubilata JM Rektor APS dr hab. Barba-
ra Marcinkowska, prof. APS. Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, Warszawa,
2025 r. Fot. archiwum APS.

Rodzinai bliscy prof. Jana taszczyka podczas uroczystosci Jubileuszu 50-lecia pracy zawodowej Profe-
sora. Akademia Pedagogiki Specjalnejim. Marii Grzegorzewskiej, Warszawa, 2025 r. Fot. archiwum APS.
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Dr Maria Trzcinska-Krdl i dr hab. Joanna tukasiewicz-Wieleba, prof. APS, z Zaktadu Metodologii i Peda-
gogiki Twérczosci wreczaja prof. Janowi taszczykowi monografie jubileuszowa ,Filary przysztosci. Pe-
dagogika zdolnosci, nowe technologie i rozwéj akademicki”. Jubileusz 50-lecia pracy zawodowej Profe-
sora, Akademia Pedagogiki Specjalnejim. Marii Grzegorzewskiej, Warszawa, 2025 r. Fot. archiwum APS.

Zanim pojawita sie Akademia, zanim pojawity sie naukowe zainteresowania i odpo-
wiedzialnos¢ za uczelnie, byt dom rodzinny, dziecinstwo, pierwsza szkota i pierwsi na-
uczyciele. Gdzie to wszystko sie zaczeto?

To wszystko rzeczywiscie zaczeto sie nad Bugiem, w Mezeninie. Byto to na wsi, a wiec
w Swiecie codziennych obowigzkéw, pracy fizycznej, rytmu gospodarstwa rolnegoi zy-
cia podporzadkowanego naturze. W tym srodowisku, troche za sprawa charakteréw
moich rodzicéw, a troche za sprawg czasu, w ktérym przyszto im zy¢, uksztattowat sie
milczacy, ale niekwestionowany kult pracy. Rodzice, przede wszystkim z inicjatywy
ojca, wybudowali wtasny dom oraz inne zabudowania gospodarcze. Ja urodzitem sie
jeszcze w domu moich dziadkéw, Telesfora i Zofii. Dziadka pamietam juz stabiej, po-
niewaz zmart, kiedy bytem matym dzieckiem, ale wtasnie dziadek i atmosfera tamtego
domu bardzo mocno oddziatywaty na ksztattowanie sie i rozwéj matego chtopca. Pa-
nowato tam z jednej strony poczucie obowigzku i koniecznosci jego petnego wypetnia-
nia, z drugiej zas uwaznos¢ na potrzeby drugiego cztowieka. W tym domu obecna byta
takze pamiec¢ okresu miedzywojennego i pewna szczegoélna otwartosc¢ na ludzi. Do Me-
zenina przed wojna przyjezdzata na wakacje Wanda Wasilewska. Mieszkata w domu
moich dziadkéw, a tworzyta wsérdd brzéz, z ktorych czesc rosnie do dzisiaj. To tam po-
wstata jej ksigzka ,Ziemia w jarzmie”, pdZniej znana i czytana przez kolejne pokolenia.
W powiesci, jak pamietam, pojawiali sie bohaterowie pod nazwiskami zmienionymi,
ale rozpoznawalnymi dla miejscowych. Do Wandy Wasilewskiej przyjezdzat Wtady-
staw Broniewski, pojawiat sie takze Janusz Korczak, ktéry bywat w pobliskim majatku.
Mimo zasadniczych réznic ideowych ludzie ci spotykali sie, rozmawiali, odwiedzali sie
wzajemnie. Byto w tym cos z atmosfery dawnego swiata, w ktérym réznice pogladow
nie zawsze przekreslaty bliskos¢ duchows i wrazliwosé. Potem przyszta wojna i czas
powojenny, ktory zmienit to miejsce. W rodzinnych i sgsiedzkich opowiesciach zyta



pamiec partyzantki, miedzy innymi oddziatu ,Mtota”. Byty to historie niejednoznaczne,
trudne, zwigzane zaréwno z walka, jak i z napieciami spotecznymi. Ludzie wspominali,
ze jednej nocy w jakims domu spat oddziat partyzancki, a juz po potudniu przejezdzat
oddziat UB, ktory miat go pacyfikowac - tylko partyzantéw juz tam nie byto. Cierpieli
zwykli ludzie. Te wydarzenia wracaty potem w wieczornych opowies$ciach dorostych,
ktorych jako dzieci dtugo stuchalismy z ogromnym zaciekawieniem. Mysle, ze one tak-
ze w jakims stopniu ksztattowaty moje widzenie swiata, wartosci i ludzkich loséw.

Jakie wartosci byty najwazniejsze w domu rodzinnym Pana Profesora?

Byt to dom pracy, obowigzku i odpowiedzialnosci. Nie mowito sie o tym wprost, ale kazdy
wiedziat, ze praca ma wartos¢, ze trzeba robic swoje, ze nie wolno uchylad sie od wysit-
ku. Tak jak w kazdej 6wczesnej wsi wiele czynnosci miato charakter fizyczny i codzienny.
Jednoczes$nie w tym domu istniata wrazliwos¢ na drugiego cztowieka. Obowigzek nie
oznaczat surowosci pozbawionej ciepta. Przeciwnie - tagczyt sie z uwaznoscia, wzajemnga
pomocy i poczuciem, ze cztowiek jest odpowiedzialny nie tylko za siebie.

Teraz lepiej rozumiem obowigzkowos¢ Pana Profesora: te pracowitos¢, solidnosc
i ogromne wymagania wobec samego siebie. Zapewne taki rys osobowosci uksztatto-
wat sie juz w domu rodzinnym.

Mysle, ze tak. Dzisiaj powiedziatbym, ze uczytem sie tego nie tyle przez nakazy i stowne
pouczenia, ile przez codzienny przyktad. Rodzice i starsi cztonkowie rodziny pokazywa-
li, ze cztowiek powinien rzetelnie wykonywac swoje zadania, ale powinien tez widzie¢
obok siebie drugiego cztowieka. Wazna byta réwniez otwartos¢ na przekraczanie wtas-
nego srodowiska: na nowos¢, na dalsza edukacje, na cos, co wyprowadzato poza granice
najblizszej wsi.

Czy jest jakas postac z dziecinstwa, ktora szczegdlnie wptyneta na Pana sposéb mysle-
nia o zyciu?

Nie sposéb pominag¢ tutaj oddziatywan rodziny i najblizszego otoczenia. Rozumiem
jednak, ze pyta Pani rowniez o osoby spoza najblizszego kregu. Trudno tutaj wyro-
kowac, bo pamiec jest czesciowo zatarta, ale opierajac sie na przekazach rodzicéw -
gtéwnie matki - oraz pozostatych sladach pamieciowych, bardzo wazna postacia byt
Wojciech Dziewonski, brat znanego aktora Edwarda Dziewonskiego. Przychodzit do
naszego domu, kiedy bytem jeszcze matym dzieckiem. Pamietam, ze uczyt mnie czy-
ta¢, pokazywat jak pisac litery. Wywodzit sie z bardziej intelektualnej tradycji tamtego
srodowiska, cho¢ pdzniej zyt w trudnych warunkach. Proponowano mu podobno po-
sade nauczyciela jezyka rosyjskiego, ale z powodoéw dla niego zasadniczych nie chciat
jej przyjac, wiec najmowat sie do prac polowych. Przychodzit takze pomaga¢ dziadko-
wi przy koszeniu i innych zajeciach gospodarskich. Dla mnie pozostat jednak przede
wszystkim tym cztowiekiem, ktéry wprowadzat mnie w swiat czytania i pisania. Bar-
dzo ciepto wspominam te nauke. Ale cztowiekiem, ktéry mocniej zapisat sie w mojej
dzieciecej pamieci, byt dziadek Telesfor. Z dzisiejszej perspektywy mysle, ze to wtasnie
on pokazywat mi pierwszy porzadek $wiata. Nie uczyt tego tylko stowami, ale takze
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sposobem bycia. Moze dlatego, ze wczesnie odszedt, nosze w sobie zapewne mocno
wyidealizowany kult jego pamieci.

Wspomnienia, zwtaszcza te najwazniejsze, nie zapisuja sie tylko jako obrazy. To po-
lisensoryczny album, w ktérym sa zapachy, smaki, dzwieki; czasem jedno zmystowe
doznanie otwiera furtke do dawnego swiata. Czy ma Pan Profesor takie wspomnienie
z dziecinstwa?

Trafita Pani, bo rzeczywiscie jest takie wspomnienie zwigzane z zapachem i smakiem, a za-
razem z dziadkiem Telesforem. Jak powiedziatem, pamietam go juz troche przez mgte, ale
zachowaty sie we mnie obrazy bardzo konkretne. Dziadek byt juz w starszym wieku, po-
magat jednak w gospodarstwie, gtdwnie zajmujac sie krowami. Wyprowadzat je na pastwi-
sko, czesto chodzit z nimi do lasu. Krowy pasty sie gdzies przy drogach, a dziadek z tych
wypraw przynosit poziomkii czarne jagody. Robit z kory drzewa co$ w rodzaju matej, zasle-
pionej z jednej strony rurki, do ktérej wsypywat owoce. Miescita sie tam chyba mniej wie-
cej szklanka jagdd albo poziomek. Do dzi$ pamietam zapach i smak tych owocéw. Potem,
kiedy bylismy juz troche starsi, sami chodzilismy do lasu. Rok szkolny konczyt sie zwykle
dwudziestego czwartego czerwca i wtasnie wtedy dojrzewaty poziomki. BraliSmy naczy-
nia i szliSmy je zbierac. Matka robita pézniej nalesniki z poziomkami, a czasem jedliSmy po
prostu poziomki z odrobing $mietany i cukru. To jedno z tych wspomnien, ktére wraca nie
tylko jako obraz, lecz takze jako zapach, smak i obecnos¢ cztowieka.

USsmiecham sie, bo tym wspomnieniem otworzyt Pan Profesor takze moéj album w du-
szy. Zapach poziomek to rowniez zapach mojego dziecinstwa: dobrej, kochajacej babci
i matego domku pod lasem. Dziadek Telesfor i Wojciech Dziewonski byli pierwszymi
waznymi nauczycielami. A potem przyszta szkota. Jaka byta ta pierwsza szkota w Me-
zeninie?

Poczatek mojej edukacji odbywat sie pod opie-
ka jednego nauczyciela, pana Wrébla, ktéry byt
kierownikiem szkoty. To nie byta duza szkota.
Klasy liczyty po kilka lub kilkanascie oséb, a ze
wzgledu na mata liczbe dzieci czes¢ klas byta
taczona. Z tego, co pamietam, pierwsza kla-
sa mogta byc¢ jeszcze osobno, a pdzniej taczo-
no kolejne roczniki w pary. Samodzielna byta
dopiero klasa siédma, poniewaz pan Wrébel
dbat o to, aby na tym etapie nauczanie byto juz
bardziej systematyczne. Lubitem chodzi¢ do
szkoty. Pamietam, ze czutem sie w niej dobrze.
Byta niewielka, ale wazna, bo dawata pierwsze
doswiadczenie nauki, pierwsze spotkanie z na-
uczycielem jako kims, kto nie tylko przekazu- Szurowskiej. llustracja  wygenerowana
je wiedze, lecz takze organizuje zycie lokalnej |, \\ykorzystaniem sztucznej inteligencii

spotecznosci. (ChatGPT/OpenAl) pod kierunkiem dr Bea-
ty Szurowskiej.

Lesna poziomka - jej smak, zapach i obraz

zapisaty sie w albumie pamieci zaréw-
no prof. Jana taszczyka, jak i dr Beaty




Jakim uczniem byt Pan Profesor?

W szkole podstawowej uczytem sie chyba szybko. Pamietam sytuacje, kiedy bytem
w drugiej albo trzeciej klasie. Przyszta nowa nauczycielka i w pewnym momencie popro-
sitamnie do starszej klasy, prawdopodobnie czwartej albo piatej. Zaczeta zadawac mi py-
tania z programu tej starszej klasy. Okazato sie, ze wiele rzeczy wiem, takze z rachunkéw,
podczas gdy starsi uczniowie nie potrafili odpowiedziec. Miatem wtedy chyba postuzy¢
jako przyktad, ktory miat ich zawstydzi¢. Dla mnie samego byto to jednak doswiadczenie
dowartosciowujace.

Prof. Jan taszczyk z wnuczka Ewg Zietarg podczas Ewa Zietara, wnuczka Jubilata, z Marig tasz-
wystawy ,Miejsce odbicia. MezZenin-Kolonia przez | czyk podczas wystawy ,Miejsce odbicia. Me-
soczewke Ewy Zietary” w Galerii APS. Akademia | zenin-Kolonia przez soczewke Ewy Zietary’,
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, | przygotowanej w Galerii APS z okazji Jubileu-
Warszawa, 2025 r. Fot. archiwum APS. szu 50-lecia pracy zawodowej prof. Jana tasz-
czyka. Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Ma-
rii Grzegorzewskiej, Warszawa, 2025 r. Fot. ar-
chiwum APS.

Mozna wiec powiedzieé, ze juz w pierwszych latach nauki miat Pan Profesor w sobie te
tatwosc uczenia sie, ktéra wyréznia uczniow zdolnych?

Nie wiem, czy nazwatbym siebie dzieckiem zdolnym. Moze rzeczywiscie szybko sie uczy-
tem. Pézniej, w szkole Sredniej, nie bytem juz jednak uczniem szczegdlnie wyrdzniaja-
cym sie. Trafitem do klasy, w ktérej byli koledzy po szkotach siedleckich, a tam poziom
przygotowania byt inny niz w mojej matej, wiejskiej szkole. Inne byty wymagania, inne
srodowiska, inne tradycje edukacyjne. Na ich tle nie wypadatem juz tak wyjatkowo. Nie
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powtarzatem zadnej klasy, ale wywiaddéwki bywaty dla rodzicéw przykre. Mimo to byta
to bardzo dobra klasa. Zawigzaty sie w niej wazne relacje, ktére przetrwaty lata. Do dzi$
sie spotykamy. Takie spotkania organizowane sg co kilka lat, ale w mniejszych grupach
spotykamy sie znacznie czescie;j.

Czy pamieta Pan Profesor nauczyciela albo nauczycielke, ktérzy mieli szczegdlne zna-
czenie dla Pana rozwoju?

Najwazniejsza postacig z tego pierwszego etapu byt pan Wrdbel, kierownik szkoty
i przez dtugi czas jedyny nauczyciel. Byt bardzo oddany szkole. Poza tym byt cztowiekiem
szanowanym przez wszystkich mieszkancéw, wtasciwie nieformalnym autorytetem. Lu-
dzie zwracali sie do niego po rady w réznych sprawach: jak uprawiac ziemie, jak napisac
podanie, jak rozwigzac jakas zyciowa trudnos¢. Doradzat, pomagat, pisat pisma, dzielit
sie wiedzg praktyczna. Byt kim$ wiecej niz nauczycielem nie tylko dla nas - uczniéw, ale
dla catej lokalnej spotecznosci.

Panie Profesorze, chciatabym zapytac o Pana pierwsze realne doswiadczenia pedago-
giczne. Czy zanim rozpoczat Pan prace akademicka, miat Pan bezposredni kontakt ze
szkotga, uczniami, praktyka nauczycielska albo pracag wychowawczg?

Tak, te doswiadczenia pojawity sie dos¢ wczesnie. Liceum pedagogiczne dawato bardzo
dobre przygotowanie praktyczne. Mielismy szkote ¢wiczen i wtasciwie juz wtedy mozna
byto dos¢ intensywnie wejs¢ w codziennos$¢ pracy nauczycielskiej. Pamietam, ze kiedy
bylisSmy w ostatniej klasie, zdarzyt sie okres grypy. Nauczyciele chorowali i nasza klasa
w duzej mierze prowadzita wtedy lekcje w szkole ¢wiczen. To byta bardzo konkretna
szkota rzemiosta pedagogicznego. Uczyta nie tylko metodyki, lecz takze pewnego sposo-
bu bycia nauczycielem. Po ukonczeniu liceum pedagogicznego przez pewien czas praco-
watem w szkole podstawowej. Byta to szkota wiejska, ale prowadzaca klasy od pierwszej
do 6smej. Uczytem tam réznych przedmiotéw, miedzy innymi historii, geografii i wycho-
wania fizycznego. Bytem wtedy bardzo mtody, wtasciwie niewiele starszy od niektérych
uczniéw. Dzisiaj widze, ze byta to dla mnie dobra szkota zycia i bardzo wazne spotkanie
z realiami edukaciji.

Co dato Panu Profesorowi to pierwsze doswiadczenie pracy w szkole?

To byta szkota, w ktoérej trzeba byto radzi¢ sobie z zastanymi warunkami. Szczegélnie
pamietam wychowanie fizyczne. Prowadzenie lekcji w-f na wsi stanowito prawdziwe
wyzwanie. Wiosna, latem czy jesienig mozna byto wyjs¢ na trawe, na boisko, cos zorgani-
zowacd. Zimga sytuacja byta znacznie trudniejsza, bo nie byto sali gimnastycznej, nie byto
wtasciwych warunkow.

Ja ze swojego dziecinstwa pamietam lekcje wychowania fizycznego na korytarzach
szkolnych.

W mojej szkole nie byto nawet korytarzy, ktére nadawatyby sie do ¢wiczen, wiec trzeba
byto szukac¢ innych rozwigzan. Jednym z takich zaje¢ byto dokarmianie zwierzat. Koto to-
wieckie przywozito do szkoty karme, bralismy z dzie¢mi sanki i szliSmy po polach. Bywato



zimno, wiato, ale to takze byta forma ruchu, wspdélnego dziatania i odpowiedzialnosci.
Pamietam tez pomyst z lodowiskiem. Byt staw, ale chciatem, zeby dzieci miaty bezpiecz-
ne miejsce do jazdy na tyzwach. Odgarnialismy snieg, strazacy przyjechali z motopompa
i polewali teren woda. Rok byt zupetnie niesprzyjajacy, bo wczesniej spadto duzo $niegu,
a ziemia pod nim nie byta zamarznieta. Wszystko trwato dtugo, wymagato wysitku, or-
ganizacji i cierpliwosci. A potem przyszta odwilz, wiec znaczna cze$¢ aktywnosci dzieci
skupiata sie wokdt samego tworzenia tego lodowiska. Ale to tez byto wychowanie fizycz-
ne, tylko rozumiane szerzej: jako dziatanie, praca zespotowa i uczenie sie, ze cos mozna
wspolnie zrobi¢. Poza tym warunki byty inne niz dzisiaj. Dzieci nie miaty strojéw sporto-
wych, nie miaty dreséw. Przychodzity czesto w zwyktych, ciezkich butach. Pitki tez byty
inne, szyte, tatwo pekaty i zdarzato sie, ze cate popotudnie je zszywatem, zeby nastepne-
go dnia znéw mogty stuzyc dzieciom. A po godzinie kopania czesto pitka nie nadawata sie
do gry i znéw trzeba byto jg zszywac.

Prof. Jan taszczyk podczas zajec sportowych i apelu na koloniach letnich, na ktérych petnit funkcje kie-
rownika. Fot. archiwum prof. J. taszczyka.

Czy z tamtej pracy szkolnej pozostato Panu Profesorowi jakies$ szczegélne wspomnienie?

Pamietam, ze wtedy funkcjonowaty konferencje metodyczne organizowane przez wy-
dziaty oswiaty. Odbywaty sie co jakis czas w réznych szkotach. Szkota przygotowywata
miejsce obrad, lekcje pokazowe i tematyke spotkania oraz obiad. Mysle, ze byto to war-
tosciowe dziatanie, bo integrowato $rodowisko nauczycielskie. Dzisiaj nie dostrzegam
takich form srodowiskowego spotkania nauczycieli. Wtedy dawato to poczucie, ze na-
uczyciel nie jest sam, ze nalezy do pewnej wspdélnoty zawodowej. Byta to szkota trud-
na, ale dobra. Uczyta pokory wobec realiéw i jednoczesnie rozwijata pomystowosc oraz
kreatywnosc. Pokazywata, ze nauczyciel nie moze oczekiwad idealnych warunkéw pracy,
bo ich tam nie byto, nawet w podstawowym standardzie. Nauczytem sie, ze musze umieé
dziata¢ w konkretnej sytuacji, z konkretnymi dzie¢mi, w konkretnej przestrzeni, dajac
z siebie jak najwiece;.
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Czy doswiadczenia wychowawcze pojawiaty sie takze poza szkotg?

Tak. Waznym doswiadczeniem byty kolonie letnie. Przez kilka lat, gtéwnie w okresie stu-
denckim, jezdzitem jako cztonek kadry kolonijnej w rézne miejsca. Petnitem tam rézne
funkcje: bytem wychowawcg, ratownikiem, kierownikiem kolonii, czasem zajmowatem
sie takze sprawami kulturalno-oswiatowymi. Przeszedtem wtasciwie przez wszystkie
mozliwe funkcje kolonijne. Byta to praktyka bardzo realna, bo wymagata odpowiedzial-
nosci za dzieci, organizacji dnia, troski o bezpieczenstwo i umiejetnosci bycia z grupa
poza klasg szkolng. W takich warunkach cztowiek szybko uczy sie, ze wychowanie nie
odbywa sie tylko przez stowa i zaplanowane zajecia, ale takze przez obecnosé¢, reakcje na
sytuacje, odpowiedzialno$¢ i codzienne bycie z dzie¢mi.

Co te pierwsze spotkania z praktyka edukacyjng pokazaty Panu Profesorowi o dzie-
cku, uczniu, nauczycielu i wychowaniu?

Zobaczytem, ze szkota jest przede wszystkim rzeczywistoscia praktyczna. Idee pedago-
giczne sg wazne, ale jesli nie da sie ich osadzi¢ w warunkach szkolnych, pozostajg tylko
teorig. Nauczyciel musi widzie¢ dziecko, ale musi tez widzie¢ sale, podwodrko, pogode,
srodowisko, rodzine i wszystkie ograniczenia, ktére wptywaja na codziennos¢ edukac;ji.
Zrozumiatem réwniez, ze nauczyciel nie tylko przekazuje wiedze. On tworzy warunki,
organizuje sytuacje, czasami improwizuje, czasami ratuje to, co w planach wygladato zu-
petnie inaczej. Nauczyciel jest kim$, kto powinien umiec rozpoznac i rozwija¢ mozliwosci
dziecka, ale musi tez rozumiec granice systemu i konkretnego miejsca.

Czy ta szkota byta dla Pana Profesora miejscem, ktére bardziej pokazywato mozliwosci
cztowieka, czy raczej ograniczenia systemu edukacyjnego?

Jedno i drugie. W szkole ujawniajg sie mozliwosci dziecka, ale szkota pokazuje réwniez,
jak tatwo te mozliwosci mogg zostaé niewykorzystane przez organizacje, brak czasu,
brak warunkéw albo brak wtasciwego rozumienia ucznia. Pézniej, kiedy interesowatem
sie nauczaniem problemowym, zobaczytem to bardzo wyraznie. Wiele pieknych kon-
cepcji pedagogicznych rozbija sie o system klasowo-lekcyjny. Uczniowie zaczynaja roz-
wigzywac problem, pojawia sie dzwonek i praca zostaje przerwana. W takiej strukturze
trudno podtrzymac naturalny tok myslenia dziecka. Sama organizacja szkoty bywa wiec
W sprzecznosci z tym, co pedagogicznie wydaje sie wartosciowe.

Czy mozna dobrze uprawiac¢ pedagogike, nie rozumiejac codziennosci szkoty?

Mysle, ze mozna, ale jest to trudne. Pedagogika nie moze by¢ oderwana od praktyki.
Mozna tworzy¢ teorie, ale jesli nie rozumie sie szkoty, dziecka, nauczyciela i warunkow,
w jakich oni funkcjonujg, tatwo budowac koncepcje piekne, lecz nierealne. Dla mnie
wazne byto zawsze patrzenie, jak cos dziata w praktyce: co sie udaje, co sie nie udaje,
dlaczego nauczyciele nie korzystajg z pewnych rozwigzan, mimo ze mogg uznawac je za
wartosciowe. Czesto problem nie polega na braku dobrej woli, lecz na tym, ze warunki
szkolne nie pozwalaja danej koncepcji naprawde zaistniec.



Przyznam, ze sama wiele razy czytatam zatozenia réznych koncepcji pedagogicznych
- pieknych, madrych i niezwykle wartosciowych - ktére jednak bardzo trudno byto
przetozyc¢ na codzienna prace w polskich uwarunkowaniach i w naszym systemie edu-
kacyjnym. Pracowatam w szkole i w przedszkolu, wiec dobrze znam zaréwno srodowi-
sko nauczycieli, jak i realia ich pracy. Dlatego zawsze boli mnie, kiedy zbyt tatwo méwi
sie, ze nauczyciele nie s3 otwarci na rzeczy dobre i nowe, bo maja zte nawyki albo nie
chca zmian. Czasem problem lezy zupetnie gdzie indziej: w przestrzeni, czasie, liczbie
dzieci, wymaganiach programu, dokumentach, odpowiedzialnosci za przygotowanie
dziecka do kolejnego etapu.

Tak. Takie opinie z pewnoscig nie sg sprawiedliwe. Wielokrotnie rozmawiatem z nauczy-
cielami o réznych koncepcjach. Méwili: dobra teoria, Swietna teoria. Kiedy jednak pyta-
tem, czy ja stosuja, okazywato sie, ze nie. | to nie zawsze dlatego, ze nie mieli dostatecznej
motywacji lub niezbednych umiejetnosci. Bardzo czesto koncepcja oceniana jako war-
tosciowa zawisa w prézni dlatego, ze warunki szkolne pozostajg z nig w sprzecznosci.
Nie mozna wiec oddziela¢ pomystow koncepcji od realidw realizacyjnych. Jesli pedago-
gika ma by¢ odpowiedzialna, musi uwzgledniac codzienno$¢ szkoty: jej rytm, ogranicze-
nia, obowigzki nauczyciela i wtasciwosci konkretnych dzieci, z ktérymi pracuje.

Co wedtug Pana Profesora jest najwazniejsze w pracy nauczyciela z dzieckiem lub mto-
dym cztowiekiem?

Najwazniejsze jest chyba tworzenie warunkéw do rozwoju, a nie modelowanie cztowie-
ka wedtug z géry przyjetego wzorca. Nauczyciel powinien dawac¢ mozliwosci, zachecac,
inspirowac, wspierac, ale nie powinien traktowac dziecka jak materiatu do uformowa-
nia. Cztowieka nie nalezy wychowywac przez narzucenie mu gotowego ksztattu. Mysle,
ze warunkiem powodzenia w pracy wychowawczej jest akceptacja wychowanka takim,
jakim jest: z jego sita i staboscia, mozliwosciami i ograniczeniami. Jesli wychowawca za-
czyna od zatozenia, ze ma kogo$ zmieni¢ wedtug wtasnego projektu, to w gruncie rzeczy
ma niewielkie szanse powodzenia.

Tak. Przeciez tak trudno jest zmieni¢ samego siebie, a c6z dopiero drugiego cztowieka...
No wtasnie.

Czy juz wtedy interesowato Pana Profesora, dlaczego jedni uczniowie rozwijaja skrzyd-
ta, a inni nie pokazujg w petni swoich mozliwosci?

Zaczatki takiego myslenia siegajg chyba jeszcze czaséw liceum pedagogicznego, choc
zapewne nie formutowatem wéwczas tego zagadnienia w ujety przez Panig sposob. To
pytanie dojrzewato stopniowo. Najpierw byto doswiadczenie szkoty, pdZniej praca z ucz-
niami, potem zainteresowanie nauczaniem problemowym, twdrczoscia, zdolnosciami
i technologiami. Wszystko to taczyto sie z pytaniem, jak uruchomié¢ mozliwosci cztowie-
ka, jak nie zgubic tego, co w nim zywe, ciekawe, wtasne. Z czasem coraz wyrazniej widzia-
tem, ze pedagogika powinna szukac sposobéw wspierania rozwoju, a nie tylko opisywac
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ograniczenia. Powinna pomagac zobaczy¢ w dziecku potencjat, ale takze rozumiec wa-
runki, w ktérych ten potencjat moze sie rozwing¢ albo zostac przyttumiony.

Co sprawito, ze to wtasnie pedagogika stata sie Pana Profesora wyborem zawodowym
- byta to swiadoma decyzja, wptyw waznych oséb, czy raczej splot okolicznosci?

Byt w tym chyba splot okolicznosci, ale takze wptyw domu, szkoty i mojej matki. Nie
wykluczam, ze duze znaczenie miata tu posta¢ wspominanego wczesniej pana Wrébla.
W tamtym srodowisku nauczyciel byt cztowiekiem waznym, szanowanym, potrzebnym
innym. By¢ moze matka chciata, abym uzyskat takg wtasnie pozycje i dlatego zachecita
mnie, a wtasciwie zdecydowata, ze powinienem péjs¢ do liceum pedagogicznego. Nie
miatem poczucia, ze pedagogika jest wyborem przypadkowym, ale nie byta to tez od
razu powazna, klarowna decyzja zyciowa. Ona dojrzewata. Byty momenty, w ktérych
mogtem pojs¢ inng droga. Myslatem nawet o studiach w Olsztynie, zwigzanych z go-
spodarka wodnga albo rybactwem. Ciggneta mnie woda, przyroda, ten swiat zwigzany
z rzeka, rybami, z czyms troche innym niz klasyczna droga nauczycielska. Ostatecznie
jednak wazne okazaty sie sprawy rodzinne i praktyczne. Nie chciatem obcigzac rodzi-
cow kosztami utrzymania poza miejscem zamieszkania, a perspektywa otrzymania
stypendium nie rysowata sie wyraziscie. Nie chciatem by¢ dodatkowym obcigzeniem,
nawet nie ztozytem dokumentéw na tamte studia i podjgtem na rok prace w szkole.
Potem pojawity sie Siedlce i Wyzsza Szkota Nauczycielska. Spotkatem kolegéw, ktérzy
juz tam studiowali, zobaczytem srodowisko studenckie, inny sposéb zycia i myslenia.
Spodobato mi sie to. Okazato sie tez, ze dzieki stypendium jestem w stanie samodziel-
nie sie utrzymac. Jednoczesnie uaktywnity sie zapewne efekty wyniesionej z liceum
formacji pedagogicznej. | tak stopniowo moja droga zaczeta uktadac sie coraz wyraz-
niej w strone pedagogiki.

Czy kiedykolwiek zatowat Pan Profesor tego wyboru?

Nie przypominam sobie takiego stanu, w ktérym mogtbym powiedzied, ze zatowatem.
Oczywiscie byty w moim zyciu okresy bardzo trudne, gtéwnie finansowo. Pedagogika nie
byta i nie jest profesja pozwalajaca skutecznie zaspokajaé potrzeby rodziny, totez sytu-
acji wywotujacych napiecia i emocje nie brakowato. Szczegélny dyskomfort powstawat
wowczas, gdy nie moglismy zapewnié dzieciom atrakcyjnych nowinek, modnych ubioréw
badz zabawek. Takie sytuacje cztowiek przezywat bolesnie, bo dotyczyty najblizszych.
Ale nie pamietam, abym myslat, ze Zle zrobitem, idac tg droga. Gdybym dzisiaj miat odpo-
wiedziec¢ na pytanie, czy wybratbym jg ponownie, nie widze powodéw, dla ktérych miat-
bym jg odrzucié. Z obecnej perspektywy oceniam, ze droga ta data mi mozliwos¢ samo-
realizacji, pracy z ludZmi, uczestniczenia w czyims rozwoju. A to chyba zawsze byto dla
mnie wazne, wiec nie zatuje.

Jak studia w Krakowie wptynety na Pana sposdb myslenia o pedagogice i o wtasnym
miejscu w nauce?

W tamtym czasie nie byto tak, jak dzisiaj, ze kazdy kto ukonczyt pierwszy stopien
studiow moégt automatycznie kontynuowac nauke. Drugi stopien byt dla wybranych,



potrzebna byta rekomendacja. Po ukonczeniu studiéw w Siedlcach dziekan skierowat
dwie osoby z mojego kierunku na dalsze studia. Mozna byto wybra¢ Uniwersytet War-
szawski albo Wyzszg Szkote Pedagogiczng w Krakowie. Wybratem Krakow. Byty to
dwuletnie studia uzupetniajgce. Mysle, ze wtasnie tam moja droga naukowa zaczeta sie
wyrazniej formowac. To byt przede wszystkim czas czytania, myslenia i porzadkowania
wtasnych zainteresowan. W Siedlcach zycie studenckie byto bardziej zwigzane z dzia-
taniami praktycznymi, w tym aktywnosciag praktyczno-zyciowa, niz z pogtebionym stu-
diowaniem. Egzaminy zdawatem dos¢ tatwo, czesto w terminach zerowych, bo po lice-
um pedagogicznym bytem dobrze przygotowany metodycznie i zawodowo. W Krako-
wie byto inaczej. Wiekszo$¢ czasu spedzatem w bibliotekach. Duzo czytatem, nie tylko
z pedagogiki, ale takze z obszaréw bliskich filozofii i naukom spotecznym. Wtedy chyba
pojawito sie gtebsze przekonanie, ze z tg dziedzing bede wigzat swojg przysztosé¢. Waz-
ne byto tez samo srodowisko. Byli tam ludzie, ktérzy ukonczyli studia pierwszego stop-
niaw osrodkach akademickich: Krakowie, Szczecinie, Kielcach i innych miastach. Zycie
akademickie miato wymiar wspdlnotowy. Mieszkalismy w akademikach Miasteczka
Studenckiego, spotykalismy sie w gronie studentéw réznych uczelni, dyskutowalismy,
organizowali$my wspodlne wyjazdy. Pamietam wycieczki w Bieszczady, Gorce, Pieni-
ny. To nie byty tylko wyjazdy turystyczne. One budowaty wiezi i tworzyty atmosfere
wspolnego studiowania.

v Prof. Jan taszczyk w czasach studenckich. Fot. archiwum prof. J. taszczyka.

Czy wtasnie wtedy pedagogika zaczeta sie Panu Profesorowi odstaniac nie tylko jako
przygotowanie do zawodu, lecz takze jako przestrzen myslenia o cztowieku i jego roz-
woju?

Mysle, ze tak. W Krakowie zaczatem widzie¢ pedagogike szerzej. To byt moment, w kté-
rym pedagogika zaczeta stawac sie dla mnie naprawde wazna, wyznaczajac kierunek
drogi intelektualne;.
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Jak rozpoczat sie ten wazny rozdziat Pana Zzycia zawodowego - zwigzany z Akademia,
a wiasciwie z 6wczesnym Panstwowym Instytutem Pedagogiki Specjalnej?

Po studiach miatem rézne mozliwosci. Byta propozycja pracy w Siedlcach, byta mozliwos¢
pozostania w Krakowie, ale nie widziatem tam dla siebie perspektyw mieszkaniowych.
Coraz wyrazniej sktaniatem sie ku Warszawie. Tutaj widziatem miejsce dla urzadzenia
wtasnego zycia. Na spotkanie z kierujacym wtedy Instytutem doc. dr. Szczepanem La-
reckim umowitem sie pézno, bo po studiach pojechatem jeszcze na wymiane studencka
na Wegry. Ustyszatem podczas tego spotkania, ze niestety ruch kadrowy jest juz zakon-
czony. Rektor zaproponowat, zebym przez rok popracowat w zaktadzie wychowawczym
przy ulicy Barskiej, nabrat doswiadczenia i zgtosit sie wczes$niej w nastepnym roku. Do-
dat jednak, ze by¢ moze dziekan bedzie miat dla mnie jakas propozycje, ale powinienem
zwrocic sie bezposrednio do niego. Tym dziekanem byt wtedy profesor Andrzej Géral-
ski. Poszedtem do dwczesnego docenta Goéralskiego, ktory rzeczywiscie miat dla mnie
propozycje. Chyba z miejsca dostrzegt mozliwosc dtugotrwatej wspdtpracy. Powiedziat
wtedy mniej wiecej tak: ,Proponuje, zeby$my na poczatek zawarli ze sobg takie matzen-
stwo”. Ale od razu dodat: ,Niech pan jednak pamieta, ze bywajg matzenstwa nieudane
i wtedy ludzie sie rozwodzg”. Tak sie zaczeto. | mimo ze réznie sie w tym ,matzenstwie”
uktadato, nie rozwiedlismy sie do konca jego zycia.

Podczas Jubileuszu powiedziat Pan Profesor, ze mistrzostwo jest droga, a by¢ na dro-
dze do mistrzostwa to iS¢ po $ladach Mistrzéw, ale takze po $ladach samodzielnie wy-
deptanych - wyznaczanych przez wtasne wybory, doswiadczenia i btedy. Jest w tej
mysli gteboka refleksja nad dojrzewaniem cztowieka, ale jest tez wdziecznos¢ wobec
tych, ktoérzy wczesniej zostawili swoje slady. Jakich Mistrzéw spotkat Pan Profesor na
swojej drodze?

Z pewnoscig takim bardzo waznym cztowiekiem byt dla mnie Profesor Goéralski. Nasza
relacjamiatadwa oblicza. Z jednej strony byta wspétpraca, z drugiej pewien spor, czasem
sprzeciw z mojej strony wobec jego pomystow. Duzo sie od niego nauczytem: organizo-
wania pracy i wtasnego zycia zawodowego, podejmowania inicjatyw, budowania zespo-
téw, delegowania zadan. Zrobilismy razem bardzo duzo rzeczy: sympozja, konferencje,
projekty badawcze, dziatania zwigzane z komputeryzacja i informatyka w edukacji. Pro-
fesor Goralski miat ogromna energie organizacyjnga i intelektualna. Potrafit uruchamiac
ludzi i realizowaéd przedsiewziecia, ktére innym mogtyby sie wydawad zbyt trudne albo
zbyt odlegte.

A na czym polegato to drugie, trudniejsze oblicze tej relacji?

Jednoczesnie byty rzeczy, z ktérymi sie nie zgadzatem. Profesor Goralski miat silng po-
trzebe ksztattowania ludzi wedtug wtasnego, okreslonego wzorca. Ja z czasem coraz
bardziej sie temu sprzeciwiatem. Nie chciatem traktowac cztowieka jak materiatu, kté-
ry mozna uformowac wedtug wtasnego zamystu. Pod tym wzgledem statem sie wtas-
ciwie jego przeciwienstwem. Dla mnie wazniejsze byto tworzenie mozliwosci niz wy-
muszanie okreslonego kierunku i ksztattu. Dotyczyto to rowniez mnie samego, moich
zainteresowan i pracy badawczej. Chciatem robi¢ swoje, cho¢ to nie przyszto od razu.



W poczatkowym okresie wiecej byto fascynacji - profesor A. Géralski byt cztowiekiem
niezwykle inteligentnym, o szerokich horyzontach i bardzo silnej osobowosci. Z czasem
jednak zaczatem odczuwac coraz wiekszg potrzebe oddzielenia sie. To nie byto tatwe:
sprzeciwic sie komus, kto byt dla mnie mistrzem. Jednak mysle, ze w pewnym momen-
cie uczen musi odrzuci¢ mistrza - nie w sensie przekreslenia go, ale w takim znaczeniu,
ze mistrz przestaje by¢ wyrocznia. Relacja powinna przejs¢ w bardziej partnerska. Jesli
mistrz tego nie akceptuje, pojawia sie napiecie. Nie przekresla to jednak wdziecznosci
ani szacunku. Czasem jest po prostu konieczne, aby cztowiek mégt sie realizowaé w zgo-
dzie zsamym soba.

To troche podobne do relacji z rodzicami. Na poczatku sg dla dziecka niekwestiono-
wanym autorytetem, ale pdzniej w naturalny sposob przychodzi czas indywidualizacji
i separacji - konieczny, zeby cztowiek mogt dojrzec i sta¢ sie soba. Dziecko nie przesta-
je kochac¢ ani cenic rodzicéw, ale zaczyna sie buntowac, przestaje ich idealizowac, chce
podejmowac wtasne decyzje i iS¢ wtasna droga.

To dobre poréwnanie. Tak doktadnie wygladata moja relacja z Profesorem A. Géralskim.
Byta to relacja najwazniejsza w moim zyciu zawodowym - mistrzowska, ale nie bezkry-
tyczna.

Czy zanim spotkat Pan Profesora A. Goéral-
skiego, miat Pan innych Mistrzéw albo ludzi,
ktoérzy zostawili w Pana pamieci wazny $lad?

Tak. Jesli siegna¢ do poczatku, to byt nim
Z pewnoscig wspomniany juz wczesniej pan
Wrébel, moj pierwszy nauczyciel i kierownik
szkoty. Dat mi przekonanie, ze warto o cos za-
biega¢, ze warto ponosi¢ wysitek, trwac przy
zamiarze i nie ustepowac zbyt tatwo. Byt tez
cztowiekiem, ktéry sam przeszedt przez bar-
dzo trudne doswiadczenia. Do$¢ wczesnie
stracit zone i sam wychowywat dwéch synéw,
ktérych réwniez stracit. Mimo tak bolesnych Prof. zw. dr hab. Andrzej Goralski - mistrz,
doéwiadczen pan Wrébel znosit swoje zycie | Pierwszy przewodnik naukowy i wieloletni
dzielnie i godnie. Takim go zapamietatem: jako | WsPotpracownik prof. Jana taszczyka, zwia-
. . zany z rozwojem heurystyki i pedagogiki
cztowieka samotnego, ale wewnetrznie moc- twérczosel. Fot. archiwurm APS.
nego, ktory potrafit nies¢ wtasne trudnosci
z godnoscia. To we mnie pozostato. W czasie
studiow takze spotkatem osobe, ktéra wywarta na mnie duze wrazenie. Nie chce przy-
wotywac nazwiska, ale byt to docent prowadzacy zajecia z kultury zywego stowa. Miat
wysoka kulture bycia i zdolnos¢ tworzenia relacji. Byto w nim cos pociggajacego inte-
lektualnie i osobowosSciowo. Stuchatem go uwaznie, wiele mnie nauczyt i przekonat do
wartosci wiedzy jako czegos, co naprawde nalezy cenic.

IKI SPEC
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1 pazdziernika 1975 roku rozpoczat Pan prace w Paristwowym Instytucie Pedagogiki
Specjalnej jako asystent stazysta. Co byto najwazniejsze w pracy akademickiej w tam-
tym czasie?

Najwazniejsze byto chyba to, ze wiele rzeczy powstawato z realnej potrzeby i wspdlnej
pracy. TworzyliSmy srodowisko, organizowalismy sympozja, konferencje, przygoto-
wywalismy materiaty, prowadziliSmy badania. Wiele rzeczy robito sie niemal recznie,
z ogromnym wysitkiem organizacyjnym, ale tez z poczuciem sensu. Zainteresowania
profesora Goralskiego dotyczyty gtownie heurystyki. Prowadzit seminaria w Polskim
Towarzystwie Cybernetycznym przy ulicy Mokotowskiej. Dotaczytem do tego $rodo-
wiska troche w naturalny sposéb: zapraszat mnie, pisaliSmy co$ wspélnie, przygoto-
wywalismy materiaty z sympozjéw. Pdzniej prowadziliSmy program badawczy doty-
czacy nauczycieli. Przystapiliémy do programu ,Informatyka dla szkolnictwa” i z tych
srodkow kupilismy pierwsze komputery. Nikt wtedy nie myslat, zeby z grantu wypta-
cac sobie pienigdze. Kupowalismy sprzet, bo byt potrzebny do pracy i rozwoju naszego
przedsiewziecia. To byto zupetnie inne podejscie niz obecnie. ByliSmy pierwsza uczel-
nig pedagogiczng w Polsce, w ktérej wszyscy kandydaci na nauczycieli przechodzili za-
jecia z obstugi komputera. Te komputery nie przypominaty dzisiejszych urzadzen, ale
dla nas i dla studentéw otwieraty zupetnie nowga przestrzen. ZaczeliSmy widziec, ze
technologia moze stac sie narzedziem edukacji, ze moze przyciggac uczniéw zdolnych,
ze mozna tworzy¢ dzieki niej nowe mozliwosci. Bardzo dobrze pamietam tez tworze-
nie pracowni komputerowej. Nawigzalismy kontakt z Zaktadem Poprawczym w Stu-
dziencu. Pojechalismy tam kiedys z dwoma matymi komputerami, pokazaliémy proste
programy. Zainteresowanie byto ogromne. ZostawiliSmy im nawet jeden komputer na
miesigc, zeby mogli go wyprébowac. Tak zrodzita sie dobra relacja. Kiedy pdzniej po-
trzebowalismy przygotowad pracownie, bez wahania sie tego podjeli. Przyjechali od
razu ze swoimi materiatami. MieliSmy duzg sale przy ulicy Banacha, ktérg trzeba byto
podzieli¢ na dwie czesci. Przegrodzili ja, ztozyli konstrukcje, wszystko przygotowali.
Kto$ zatatwit ptyty, ktos$ inny metalowe rusztowanie, ktos$ spawat, ktos przywozit ma-
teriaty. W jeden dzien powstata pracownia. To byt wyrazny przyktad wspdlnej pracy,
takiego akademickiego rekodzieta: mniej sformalizowanego niz dzis, ale petnego zaan-
gazowania, poswiecenia i poczucia, ze naprawde warto.

Panie Profesorze, chciatabym teraz zapyta¢ o Pana zainteresowania naukowe. Jakie
obszary badawcze byty dla Pana najwazniejsze na poczatku pracy akademickiej?

Na poczatku bardzo wazne byto dla mnie ksztatcenie problemowe i poszukiwanie od-
powiedzi na pytanie, jak uczy¢ przez rozwigzywanie probleméw. Interesowato mnie,
co dzieje sie wtedy, gdy uczen nie tylko przyswaja gotowa wiedze, lecz sam zaczyna
szukad, prébowac, analizowac i dochodzic¢ do rozwigzania. To byto bardzo bliskie p6z-
niejszej pedagogice twodrczosci, cho¢ nie mozna tych dwdch obszaréw tak po prostu
utozsamiaé. Moje zainteresowanie tym zagadnieniem zaczeto sie, wbrew pozorom,
od pracy magisterskiej. Pisatem jg na temat aktywizacji uczniéw za pomocga naucza-
nia programowanego. Mozna by sadzi¢, ze prowadzito mnie to w strone algorytmizacji
nauczania, ale dla mnie najwazniejszy okazat sie wtedy blok problemowy. Przygoto-
wywatem lekcje wedtug tej koncepcji i zobaczytem, ze samo programowanie nie jest



istotg sprawy. Istotg jest rozwigzywanie zadan i problemoéow. To wydato mi sie wazne
i warte dalszego rozwijania.

Czyli mozna powiedziec, ze doswiadczenia zwigzane z nauczaniem programowanym,
zwiaszcza z programem blokowym, taczagcym idee programowania dydaktycznego
z logika nauczania problemowego, staty sie dla Pana Profesora punktem wyjscia do
p6zniejszych badan nad aktywnoscia poznawcza ucznia, twérczoscia i rozwojem zdol-
nosci?

W uproszczeniu mozna tak powiedziec. Interesowato mnie, co dzieje sie z uczniem
w sytuacji podjecia zadania, trudnosci, problemu, ktéry trzeba samodzielnie rozwig-
zac. Dlatego bardzo szybko zaczatem przygladac sie praktyce szkolnej. Chciatem wie-
dzie¢, jak nauczyciele rzeczywiscie pracuja, co sie udaje, dlaczego sie nie udaje, co po-
zostaje jedynie dobrg teoria, a co moze wej$¢ do realnego dziatania. Potem stopniowo
narastato zainteresowanie twoérczoscig uczniowska i uczniem zdolnym. To nie byta
droga zaplanowana od poczatku jako zamkniety program, lecz raczej stopniowe ukta-
danie sie doswiadczen, badan, spotkan i praktyki. JezdzilisSmy do tomzy, Suwatk, Etku.
Szukalismy uczniéw zdolnych, organizowalismy dla nich zajecia oraz obozy i zgrupo-
wania. Przez pewien czas funkcjonowato seminarium ,Twdérczos¢ uczniowska”. Wo-
ko6t tej problematyki zaczat tworzyc sie pewien ruch. Trzeba pamietaé, ze wtedy nie
byto jeszcze bogatej literatury na ten temat. Kiedy zaczynalismy, wtasciwie byta jedna
wazna ksigzka dotyczaca uczniéw zdolnych - ksigzka Ireny Borzym Uczniowie zdolni.
Nauczycielom czesto nawet nie przychodzito na mysl, ze uczniem zdolnym trzeba sie
szczegoblnie zajmowac. Panowato przekonanie, ze skoro dziecko dobrze sobie radzi, to
poradzi sobie samo.

Pamietam z wiasnego doswiadczenia edukacyjnego, ze zdolnos¢ byta w szkole raczej
wykorzystywana niz rozwijana. Jesli uczen dobrze czytat, sadzano go obok stabiej czy-
tajacego, albo proszono, zeby pomagat mtodszym. Jesli szybko koriczyt zadanie, dosta-
wat kolejne, czesto przypadkowe.

Takie lub podobne praktyki funkcjonujg nadal i nie chodzi o ich wyeliminowanie. Trzeba
jednak widzie¢, ze nie sg one tozsame z pracg nad rozwijaniem zdolnosci. To jest tylko za-
gospodarowanie ucznia, ktéry szybciej sobie radzi, zeby sie nie nudzit i nie przeszkadzat.
Dziecko zdolne potrzebuje takze przemyslanego uksztattowania warunkdéw, wsparcia,
uwaznosci i madrego prowadzenia.

Co byto potrzebne, zeby refleksja nad uczniem zdolnym przekroczyta poziom teorii
i stata sie realnym elementem praktyki szkolnej?

Przede wszystkim trzeba byto przetamac przekonanie, ze zdolny uczen poradzi sobie
sam. Zdolnos¢ wymaga troski, cho¢ innej niz deficyt. Wymaga przestrzeni, trudniej-
szych zadan, rozmowy, mozliwosci wyboru, kontaktu z innymi, ktérzy takze chca cze-
gos wiecej. Uksztattowanie i upowszechnienie takich przekonan nie byto jednak pro-
ste. Pamietam, ze kiedy chcieliSmy zorganizowac spotkanie dla nauczycieli dotyczace
pracy z uczniami zdolnymi, wystaliémy formalne zaproszenia do szkét. Liczylismy, ze
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przyjda nauczyciele, z ktéorymi bedzie mozna porozmawiac o tej problematyce. Przy-
szedtem na umdéwione miejsce, czekatem pdét godziny i pojawita sie jedna osoba, w do-
datku niespecjalnie zainteresowana, bo przystano jg w zastepstwie. Na tym sie wtedy
skonczyto. A jednak z czasem ta idea zaczeta sie zakorzeniac. Powstawaty studia pody-
plomowe, specjalnosci, spotkania, konferencje, zespoty, cata praktyka skupiona wokét
ucznia zdolnego. Wazne jest, aby nie zatrzymywac sie na publikacjach i koncepcjach.
Trzeba pytaé, czy idea obrosta praktyka. W przypadku pracy z uczniem zdolnym to sie
w pewnej mierze naprawde udato. Dzisiaj wtasciwie trudno znalez¢ konferencje peda-
gogiczng, na ktorej nie bytoby sekcji poswieconej zdolnosciom, twérczosci albo rozwo-
jowi potencjatu ucznia. Ta idea weszta do praktyki mocniej niz wiele innych koncepcji
pedagogicznych.

Z dorobku naukowego - wybor publikacji pod redakcja lub
wspotredakcja Profesora Jana taszczyka

DO TWORCZOSCI " =
[ MISTRZOSTWA - o \‘x\ N Zdolnosci i tworczosc jako
AN 7 \perspelitywa wspofczesnej edukacyi

NA DRODZE - /;:\/_/

Pod redakcja

Jana taszczyka

Praca zbiorowa pod redakcfy
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Portret Cztowieka - wywiad z Profesorem Janem taszczykiem
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Wychowanie emocjonalne w XXI wieku

UZDOLNIENIA

INTELEKTUALNE I TWORCZE

Wydawnictwo ZM WSPS



Redakcja naukowa
Ewa Lewandowska-Tarasiuk
Jan Laszczyk

PEDAGOGIKA Bogustaw Sliwerski
. ‘ Pedagogika

Wychowa nie emocjonalne w XXI wieku h 0 m 0 a’m an S
Inspiracje Modele Perspektywy

engram

PEDAGOGICZNE REMINISCENCJE

=
R
4
>
N
O
N
(%2]
(0}
=
=
(&}
c
T
-
=
(&}
| .
o
n
(&)
y—
(e}
S
(a
N
©
A
S
>
2
|
©
4
S
2
o
—t—
N
O
-+
(&}
S
)
-
O
(a




=
Q
~Z
>
N
(9]
N
(V2]
(0]
=
=
(&)
c
(T
-
£
(]
S
(@]
wn
(&)
y—
(@]
S
o
N
©
S
S
>
2
|
Q]
4
1
S
(@]
—tp—
N
@)
+
()
S
)
S
o
o

Panie Profesorze, zajmowat sie Pan technologiami informacyjnymi w edukacji bardzo
wczeshie, jeszcze wtedy, gdy komputer nie byt oczywistym narzedziem pracy nauczy-
ciela czy studenta. Mogtoby sie wydawaé, ze wynikato to z fascynacji nowoczesnoscia,
ale z Pana wypowiedzi wytania sie raczej ostrozne, praktyczne i pedagogiczne spojrze-
nie na technologie. Jak Pan Profesor patrzy dzi$ na nowe technologie, takze w kontek-
scie sztucznej inteligencji?

Rzeczywiscie, mogtoby sie wydawaé, ze w czesci przedsiewzieé, w ktérych uczestniczy-
tem, byto co$ z fascynacji technika, ale ja chyba nigdy nie traktowatem technologii w taki
sposob. Interesowato mnie raczej to, czy moze ona stac sie uzytecznym narzedziem
w edukacji, czy moze pomdc w organizowaniu pracy, w uczeniu sie, w tworzeniu nowych
mozliwosci. Sama technologia nigdy nie byta dla mnie wartoscig autonomiczna. Zreszta
moj wtasny stosunek do komputera dtugo byt do$¢ ostrozny. Przez dtugi czas traktowa-
tem go wtasciwie jak sprawniejszg maszyne do pisania. Najpierw pisatem tekst otow-
kiem albo dtugopisem na papierze, a dopiero pdzniej przepisywatem go na komputerze.
Komputer utatwiat poprawianie, przenoszenie fragmentéw, porzadkowanie tekstu, ale
samo myslenie zaczynato sie u mnie przy kartce papieru.

Rozumiem to bardzo dobrze, Panie Profesorze. Mam podobne doswiadczenie z pisa-
niem wierszy. Trudno mi sobie wyobrazi¢, zebym od razu pisata je na komputerze. Po-
trzebuje kartki, czegos w reku, tego pierwszego, bardziej osobistego zapisu.

To moze byc¢ kwestia pokoleniowa. By¢ moze dzieci, ktére wczesniej niz z zeszytu zaczna
korzystac z klawiatury, beda takze w taki sposéb pisac teksty najbardziej osobiste, nawet
wiersze. Dla nich ekran nie musi by¢ czyms zewnetrznym wobec procesu twérczego. Dla
mojego pokolenia czesto jest inaczej, bo pierwsze doswiadczenie pisania, myslenia i po-
prawiania tekstu byto zwigzane z kartka, z otéwkiem, z ruchem reki. To zostaje w czto-
wieku. Dlatego nie przeciwstawiatbym prosto technologii i cztowieka. Technologia jest
narzedziem. Moze by¢ bardzo dobrym narzedziem, jesli uzywa jej cztowiek, ktéry ma
wtasng inteligencje i potrafi z niej madrze korzystaé. Dotyczy to takze sztucznej inteli-
gencji. Dla mnie ona nie jest czyms, co zastepuje cztowieka. Jest srodkiem, ktéry moze
pomac, ale w rekach kogo$, kto rozumie, co robi. Jednoczesnie trzeba widziec zagroze-
nia. Im wiecej technologii wprowadzamy do codziennego zycia, tym wiecej pojawia sie
mozliwosci nieautentycznosci, oszustwa i przekraczania pewnych barier etycznych. Pla-
giaty staty sie tatwiejsze wtedy, kiedy tatwiej byto kopiowaé. Podobnie jest ze sztuczng
inteligencja. Uzyta rozsadnie moze by¢ znakomitym wsparciem, ale uzyta bezmyslnie
moze ostabiac¢ odpowiedzialnos$¢ i samodzielnosc.

Czy wspotczesny rozwoj technologii zmienia sposéb myslenia o cztowieku i jego moz-
liwosciach?

Na pewno zmienia sposéb funkcjonowania cztowieka. Widac to choéby w sposobie ko-
rzystania z pamieci. Kiedys$ pamietalismy numery telefonow kolegéw, bo musielismy je
pamietac. Dzisiaj telefon wyswietla imie i nie trzeba zna¢ numeru. Ale nie sadze, zeby to
automatycznie oznaczato degeneracje funkcji poznawczych. Raczej inne funkcje sa tre-
nowane, inne struktury sg uruchamiane, inaczej przebiega praca mézgu. Nie nalezy wiec



ba¢ sie technologii jako takiej. Trzeba raczej pytac, co ona wzmacnia, co ostabia, jakie
kompetencje rozwija, a jakie czyni mniej potrzebnymi. Wazne jest jednak, aby nie ogra-
nicza¢ cztowieka do jednego systemu bodZcéw. Zwtaszcza w przypadku dzieci trzeba
zachowac umiar. Nie mozna udawac, ze komputeréw i telefondw nie ma, bo to jest Swiat,
w ktérym dzieci beda zyty. Trzeba je uczy¢ madrego korzystania. Ale jesli cate doswiad-
czenie dziecka zostanie sprowadzone do ekranu, zrobimy mu krzywde.

Zgadzam sie, Panie Profesorze. Z moich doswiadczen wynika, ze dzieci bardzo cze-
sto bez wahania odejdg od komputera, jesli rodzic zaproponuje im atrakcyjng forme
wspolnego spedzenia czasu. One bardzo potrzebujg bliskosci, obecnosci dorostego
i tego, co mozna nazwac wspolnym ,flow” w zabawie. Czasem problemem nie jest wiec
sama technologia, lecz to, ze ekran zaczyna zastepowac relacje.

Z pewnoscig. W przypadku matych dzieci kluczowy jest umiar i Swiadomos¢ rozwojowa.
Narzedzia cyfrowe mogg stymulowaé pewne funkcje, ale nie mogg zastepowac relacji,
ruchu, zabawy, kontaktu z bliskimi i doswiadczenia swiata realnego. Trzeba tez szczegél-
nie uwazac na kontakt matego dziecka ze Swiatem wirtualnym.

=

MIEDZYNARODOWY KOKURS
PROGRAMISTYCZNY o
BALTIE 2023 :

Prof. Jan kaszczyk z uczestnikami Miedzynarodowego Konkursu Programistycznego BALTIE 2023
w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej. Warszawa, 2023 r. Fot. archiwum APS.

Tak, bo to jest jednak inny rodzaj funkcjonowania w nierealnym $wiecie niz w przypad-
ku literatury. Kiedy dziecko stucha bajki albo opowiadania, uruchamia wyobraznie, ale
jednak pozostaje w Swiecie przedstawionym, ktoéry jest od niego oddzielony. W grach
komputerowych bywa inaczej. Dziecko moze dziata¢ w fikcyjnym $wiecie przez posta¢,
moze miec poczucie sprawczosci, moze widzie¢ siebie jako kogos, kto lata, zwycieza, ma
nadzwyczajne mozliwosci. W przypadku matego dziecka granica miedzy fikcja a rzeczy-
wistoscia nie jest jeszcze tak mocna, dlatego trzeba zachowac duza ostroznosc.
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| to jest wtasnie zadanie dorostych. Nie chodzi o demonizowanie technologii. Chodzi
0 znajomos$¢ chocby podstaw psychologii rozwojowej oraz stosowanie sie do ustalen tej
dyscypliny naukowej. Dziecko trzeba przygotowac do swiata, w ktérym technologia ist-
nieje, ale nie wolno go w tym swiecie zostawi¢ samego. Naduzywanie czegokolwiek jest
niekorzystne. Technologia moze by¢ narzedziem, ale trzeba nauczyc, jak z niego korzy-
stac; nie powinna tez zastepowac aktywnosci naturalnej, wykonywania operacji i dziatan
materialnych, zabawy, kontaktéw spotecznych i autentycznych zachowan.

saLA SENALN

‘ Prof. Jan taszczyk z prof. Jerzym Buzkiem podczas uroczystej konferencji podsumowujacej konkurs
,Debiut naukowy 2011 - Zréwnowazony rozwéj” w APS. Fot. archiwum APS.

Kiedy stucham Pana Profesora, mam wrazenie, ze wszystkie te obszary - ksztatcenie
problemowe, tworczosc, uczen zdolny, technologie - taczy jedno zasadnicze pytanie:
jak tworzy¢ warunki, w ktérych cztowiek moze rozwija¢ swéj indywidualny potencjat.
Ale obok dziatalnos$ci naukowej bardzo wazna byta w Pana zyciu takze odpowiedzial-
nos$¢ organizacyjna za Akademie. Przez lata petnit Pan wiele funkcji: byt Pan prodzie-
kanem do spraw studenckich, pézniej do spraw dydaktyki, kierownikiem pracowni
i zaktadéw, dziekanem, petnomocnikiem rektora, rzecznikiem dyscyplinarnym studen-
tow, prorektorem, a potem rektorem Akademii przez dwie kadencje. To wtasciwie cata
droga coraz gtebszego uczestnictwa w Zyciu uczelni - od spraw najblizszych studen-
tom po decyzje dotyczace catej wspdlnoty akademickiej. Jak Pan Profesor wspomina
okres tej szczegodlnej, najwyzszej odpowiedzialnosci za Akademie?

To byt czas, ktéoremu towarzyszyto przezycie niecodziennejodpowiedzialnosci. Petnienie
takiej funkcji oznacza koniecznos¢ podejmowania decyzji, takze niepopularnych. Czto-
wiek ma wtedy wokot ludzi zyczliwych, przyjaciét, wspotpracownikéw, ale pojawiajg sie
takze przeciwnicy. Nie nazywatbym ich wrogami, raczej przeciwnikami. Kiedy kieruje sie
instytucja, nie da sie unikna¢ napiec. Nie wszyscy beda zadowoleni, nie kazdy zaakcep-
tuje decyzje, nawet jesli wynikajg one z troski o dobro uczelni. Tak wiec wspomnienia sg



zroznicowane, jednak z wyrazna przewaga tych o zabarwieniu pozytywnym. Moje wspo-
mnienia z okresu, o ktéry Pani pyta majg dwojaki charakter: z jednej strony pamiec przy-
wotuje sytuacje badz zdarzenia jednostkowe, jak gdyby wyizolowane z catosci, z drugiej
zas istnieje cos$ na ksztatt przezycia catosci, bez odwotywania sie do pojedynczych fak-
téw i zdarzen. Pozostaje tez jakas cze$s¢ wspomnien zwigzanych z zamierzeniami nie-
spetnionymi, co nie znaczy nieudanymi.

SZEWACH WELS>

‘ Prof. Jan taszczyk podczas uroczystosci nadania prof. Szewachowi Weissowi tytutu doktora honoris
causa Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej. Swieto Uczelni APS - posiedzenie Se-
‘ natu, Warszawa, 2012 r. Fot. archiwum APS.
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Co byto dla Pana Profesora szczegdlnie wazne w kierowaniu uczelnia?

Wazna byta wspélnota. Cieszyto mnie, kiedy ludzie z zewnatrz, ktérzy przyjezdzali do na-
szej uczelni, méwili, ze tutaj jest inaczej niz w innych miejscach. Ze ludzie sobie pomagaja,
ze usmiechaja sie do siebie, ze nawet na korytarzach czu¢ dobrg atmosfere wzajemnego
wsparcia. Styszatem takie opinie wiele razy. Kiedy ktos$ pytat, co ja takiego robie, jak to ro-
bie, ze tak wtasnie jest, odpowiadatem, ze to nie ja robie, ze to sie samo robi w APS. | rze-
czywiscie - trudno powiedzie(, jak to sie dziato. Moze wystarczyto nie przeszkadzaé?

Potwierdzam to, Panie Profesorze. Czesto stysze od o0séb z innych osrodkow, ze lubia
przyjezdzaé do APS, bo jest tu zyczliwiej, spokojniej, bardziej po ludzku niz w innych
osrodkach naukowych. | sama tego doswiadczam: w windzie, na korytarzach, w co-
dziennych drobnych gestach. | mysle, ze ogromny wptyw na taki klimat Akademii ma
wiasnie madre, serdeczne przywodztwo - takie, ktére opiera sie na zyczliwosci i two-
rzeniu przestrzeni prawdziwego spotkania. Dzieki temu uczelnia, cho¢ musi funkcjono-
wac w swiecie procedur, regulaminéw i obowigzkow, nie traci swojego najwazniejsze-
g0 wymiaru: pozostaje wspdlnotg osdéb, ktore potrafig sie widzie¢, rozmawiac ze sobg
i chroni¢ wzajemne relacje. Mysle, ze Maria Grzegorzewska, ktora tak bardzo cenita
wrazliwosc¢ i uwaznosc¢ na cztowieka, bytaby z Pana Profesora dumna.

Tego nie sprawdzimy, ale jesli bytaby ze mnie zadowolona, to bytbym bardzo szczesliwy,
bo to postac, ktorg niezwykle cenie. Bardzo nie chciatem zepsuc tego, co byto dla niej
najcenniejsze, kiedy tworzyta te szkote. Oczywiscie wiem, jaki jestem. Niektérzy mowili,
ze ludzie sie mnie boja. By¢ moze tak jest, bo bywam stanowczy, szczegdlnie w sprawach
zasadniczych.

Pozwole sobie ,usmiechnac sie” przy tym ,szczegodlnie w sprawach zasadniczych”, bo
pamietam sytuacje, ktéra pokazuje, ze dla Pana Profesora sprawami zasadniczymi by-
waja takze te najprostsze, ludzkie. Kiedy dzieci z przedszkola przyjechaty zwiedzaé
uczelnie, potraktowat je Pan Profesor jak wyjatkowych gosci. Oprowadzat je Pan po
Akademii, pokazywat uczelnie, toge, insygnia rektorskie, a dzieci z ogromnym zacieka-
wieniem wszystkiego dotykaty i o wszystko pytaty. Potem jadty obiad przygotowany
w naszej stotowce studenckiej. Zupe jadty niezbyt chetnie. Pan Profesor sprobowat jej
i BARDZO stanowczo zareagowat, bo byta niesmaczna, kwasna. Ludzie te reakcje ode-
brali bardzo pozytywnie i zapamietali, bo to takze byt wyraz troski: o gosci, o dzieci,
o jakosc, o szacunek dla tych, ktorzy przyszli do Akademii.

To rzeczywiscie nie byta sprawa wielkiej rangi, ale takie codzienne sytuacje bardzo duzo
mowig o instytucji. Jesli zapraszamy do Akademii dzieci, studentéw, gosci, osoby z in-
nych srodowisk, to jestesSmy gospodarzami i odpowiadamy nie tylko za program spotka-
nia, lecz takze za to, czy cztowiek czuje sie dobrze przyjety. W przypadku dzieci jest to
dla mnie oczywiste: dzieci trzeba traktowac z troska i szacunkiem, bo sg naszym skar-
bem. Jezeli wiec dostaty zupe, ktéra byta niesmaczna, kwasna, niedobra, to nie mogtem
uznad, ze to drobiazg. Podobnie byto w innych sytuacjach. Pamietam spotkanie kapituty
rankingu liceéw, kiedy zaproszonym gosciom podano zimny zurek. Wtedy rowniez zare-
agowatem stanowczo. Dla mnie to byta cze$¢ myslenia o uczelni, po gospodarsku. Wazne



sg wielkie sprawy: rozwéj naukowy, konferencje, wspotpraca miedzynarodowa, publika-
cje, ale wazne sa tez drzwi, ktére powinny otwierac sie tak, zeby student na wézku nie
musiat czekac na pomoc. Wazne jest miejsce, w ktérym studenci mogg zje$¢ obiad mie-
dzy zajeciami, bo ich plan dnia czesto nie daje im innej mozliwosci. Wazne jest takze to,
gdzie przyjmujemy i czym czestujemy gosci. To moze wydawac sie sprawa bardzo zwy-
czajna, ale uczelnia sktada sie rowniez z takich zwyczajnych spraw. One tworza klimat
miejsca i pokazuja, czy naprawde widzimy i reagujemy na potrzeby cztowieka. Przy tym
wszystkim jest we mnie takze pewna gospodarska oszczednosé. Nie lubie, kiedy pienig-
dze - zwtaszcza nie wtasne, lecz publiczne, uczelniane - wydaje sie bez nalezytej rozwa-
gi. Zdarzato sie, ze sam sprawdzatem rézne rozwigzania, poréwnywatem koszty i szuka-
tem innych mozliwosci. | czesto okazywato sie, ze mozna znalez¢ rozwigzanie znacznie
tansze, ajednoczes$nie dobre i funkcjonalne. Bo taniej nie zawsze znaczy gorze;j.

Prof. Jan taszczyk podczas spotkania z dzie¢mi w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzego-
rzewskiej w ramach projektu ,Akademia Pedagogiki Specjalnej Uczelnia Mtodego Odkrywcy”. Warsza-
wa, 2018 r. Fot. archiwum APS.
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‘ Prof. Jan taszczyk podczas przegladu artystycznego OSPAR 2012 - Ogodlnopolskiej Sceny Prezentacji
‘ Artystycznych Realizacji. APS, Warszawa, 2012 r. Fot. archiwum APS.

‘ Prof. Jan taszczyk z uczestnikami [l Ogdlnopolskiej Olimpiady Wiedzy dla Mtodziezy z Niepetnospraw-
‘ noscia. APS, Warszawa, 2015 r. Fot. archiwum APS.

I mysle, ze wtasnie dlatego tak wiele osdb przyszto na Pana Jubileusz. Oprocz dokonan
oczywistych, wielkich i bardzo znaczacych dla Akademii, ludzie pamietajg takze takie
sytuacje. Pamietajg rektora, ktory nie tylko kierowat uczelnia, lecz takze troszczyt sie
o ludzi - zaréwno wtedy, gdy chodzito o sprawy zasadnicze, jak i wtedy, gdy znaczenie
miaty gesty najprostsze, codzienne, a przeciez czesto najwiecej méwiace o cztowieku.

Kiedy dzis mysle o tym, jak petnitem funkcje rektora, to nie jestem w stanie wszystkiego
doktadnie oceni¢. Wiem jednak, ze kierowata mna gteboka potrzeba, zeby tego nie ze-
psuc, zeby nie zmarnowac tego, co zostato mi powierzone. To byto pierwsze i bardzo sil-
ne. Podrugie, bytem przekonany, ze najwazniejsza jest uczelnia. Nie méj interes, nie moja
wygoda, nie to, czy sie wyspie, odpoczne, bede miat mniej czy wiecej pracy. Najwazniejsza



byta szkota, uczelnia jako dobro wspoélne. Temu podporzadkowywatem aktywnosé, wy-
bory zawodowe i osobiste. Zaptacitem za to réwniez zdrowiem. Odktadatem pewne
sprawy, zamiast w odpowiednim czasie zaja¢ sie soba. Tak tez bywa z odpowiedzialnos-
cia, kiedy cztowiek nie zawsze umie postawic granice miedzy troska o instytucje a troska
o siebie. Wiem, ze jako rektor staratem sie raczej nie tyle wymuszac, ile tworzy¢ mozli-
wosci. Chciatem inspirowac do rozwoju i dba¢ o zespét. Moze nie zawsze bytem tatwy,
ale zalezato mi na tym, zeby ludzie mieli przestrzen do dziatania. Wspdélnota nie oznacza
braku réznic. Te roznice sg naturalne i potrzebne. Wazne jednak, zeby mimo réznic ludzie
potrafili pracowac dla czegos wazniejszego niz wtasna ambicja.

‘ Prof. Jan taszczyk z uczestniczkg Ogdlnopolskiej Olimpiady Wiedzy dla Mtodziezy z Niepetnospraw-
| noscia. APS, Warszawa, 2014 r. Fot. archiwum APS.

‘ Prof. Jan kaszczyk i prof. Janusz Gesicki podczas wreczenia dyplomu doktorskiego Jackowi Gralewskie-
mu, obecnie dr. hab., prof. APS i prorektorowi ds. nauki. Swieto Uczelni APS, Warszawa, 2011 r. Fot. ar-
‘ chiwum APS.
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W ksiedze jubileuszowej wiele oséb zwraca uwage na Pana szczegdlne poczucie hu-
moru. Profesor Marcin Patys pisze o ,wspaniatym poczuciu humoru”, ktére taczyto sie
w Pana wystgpieniach z rozsagdnym, pragmatycznym mysleniem. Profesor Jan Szmidt
wspomina ,konkretnosc i lapidarnos¢” Pana wypowiedzi, ,lekkos¢ dowcipnych dygre-
sji” oraz ,tatwos$¢ wzbudzania sympatii”. Z kolei profesor Urszula Jeruszka pokazuje
poczucie humoru jako dopetnienie powagi, ktdre ,ujawnia umiejetnosc¢ dostrzegania
pozytywnych aspektéw w trudnych sytuacjach, radzenia sobie ze stresem i budowania
wiezi z innymi ludZzmi”. Ja takze od pierwszego spotkania z Panem Profesorem bytam
pod ogromnym wrazeniem Pana poczucia humoru. To humor btyskotliwy, precyzyjny,
bardzo inteligentny, czasem zaskakujacy - swiadczacy o niezwyktej zdolnosci natych-
miastowego uchwycenia sedna sytuacji i zamkniecia go w jednej trafnej, dowcipnej
puencie. Czy humor pomagat Panu Profesorowi w pracy z ludzmi?

Mysle, ze humor pomaga w relacjach, cho¢ oczywiscie trzeba z nim uwazac. Nie moze
rani¢. Moze natomiast skréci¢ dystans, ostabi¢ napiecie, czasem otworzy¢ mozliwosé
dalszej rozmowy. W pracy akademickiej, zwtaszcza kiedy petni sie funkcje kierownicze,
takich momentow jest wiele. Czasem jedno zdanie, pewien dystans do siebie i do sytua-
cji, pozwala ludziom wréci¢ do tego, co naprawde wazne.

Czy odpowiedzialnos¢ za uczelnie zmienita Pana sposéb patrzenia na ludzi?

Mysle, ze taka odpowiedzialno$¢ uczy, ze cztowiek jest ztozony. Mozna kogos bardzo ce-
ni¢ i jednoczes$nie sie z nim nie zgadzac. Mozna kogos cenic, czu¢ wdziecznos¢, sympa-
tie, ale nie przyjmowac bezkrytycznie wszystkiego, co ta osoba proponuje. Ludzie maja
wady i zalety, maja swoje stabosci, czasem trudny charakter, ale nie nalezy ich przez to
przekresla¢. Trudne doswiadczenia ucza takze pokory wobec siebie. Nie wszystko da sie
dobrze rozwigzac. Nie zawsze cztowiek zachowa sie idealnie. Ale wazne jest, zeby nie
traci¢ podstawowej uczciwosci intencji i zeby w decyzjach nie kierowac sie wytacznie
soba. Mysle, ze w tych trudnych czasem momentach zarzadzania Akademig site dawato
mi poczucie sensu mojej pracy i wysitku oraz rodzina i te mate, ale wazne znaki zyczliwo-
Sci, ktére wracaty od studentow, pracownikéw, gosci Akademii. Wazne byto tez przeko-
nanie, ze pracuje dla czegos wiekszego niz wtasne powodzenie i wtasny sukces.

Swiadectwa zamieszczone w Ksiedze jubileuszowej Profesorowi Janowi taszczykowi
przyjaciele, wspoétpracownicy, uczniowie pokazuja, jak gteboko zapisat sie Pan Profe-
sor w historii Akademii i w pamieci oséb, ktére z Panem wspoétpracowaty. Nie s3 to
jedynie oficjalne gratulacje. Wybrzmiewa w nich uznanie dla dorobku naukowego, ale
takze dla sposobu, w jaki Pan kierowat, wyznaczajac kierunek rozwoju Akademii: z po-
czuciem misji, troska o ludzi, budowaniem wspdlnoty i wiernoscig wartosciom huma-
nistycznym.



,Obchodzqgc Panski Jubileusz, oddajemy hotd nie tylko imponujgcemu dorobkowi na-
ukowemu, lecz takze wartosciom, ktére Pan Profesor wnidst do naszej Akademii: kulturze
wzajemnego szacunku, dialogu i nieustannego poszukiwania nowych drég w edukacji. To
dzieki Pana inspiracji studenci zyskujg odwage do twdrczego myslenia, mtodzi badacze
otrzymujq mqdre wsparcie, a cata spotecznosc utwierdza sie w przekonaniu, ze edukacja
jest sztukg rozwijania mozliwosci, a nie jedynie przekazywania wiedzy. [...] Dzieki strate-
gicznej wizji i umiejetnemu tgczeniu tradycji z nowoczesnoscig, Akademia stata sie miej-
scem otwartym na innowacje, wspotprace miedzynarodowgq i interdyscyplinarne podej-
scie do edukacji - a zarazem pozostata wierna wartosciom humanistycznym, ktére od
zawsze stanowiq fundament jej tozsamosci’.
Wspdlnota APS
dr hab. Barbara Marcinkowska, prof. APS, Rektor APS
(Profesorowi Janowi taszczykowi przyjaciele, wspotpracownicy, uczniowie, s. 103-104)

,Duzo sie od Ciebie nauczytem - bytes i nadal jestes bardzo zaangazowany w funkcjo-
nowanie naszej Uczelni. Jestem Ci wdzieczny, ze dzielites sie ze mng swoim doswiadcze-
niem zdobytym podczas sprawowania funkcji dziekana, prorektora i przez dwie kadencje
rektora. Przejmujqc te ostatniq funkcje po Tobie zawsze mogtem liczy¢ na Twoje wsparcie
i Zyczliwosé. [...] Jestem wdzieczny losowi, Zze spotkatem Ciebie na mojej drodze, Zze dane
mi byto czerpac z Twojego doswiadczenia i mqgdrosci zyciowej. Twdj stosunek do naszej
Uczelni, bedqgcy wyrazem identyfikacji z niq, jest dla mnie wzorem do nasladowania’.

prof. dr hab. Stefan M. Kwiatkowski

Przewodniczacy Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN w latach 2007-2011,
Rektor Akademii Pedagogiki Specjalnej w latach 2016-2020

(Profesorowi Janowi taszczykowi przyjaciele, wspotpracownicy, uczniowie, s. 33-34)

W tej Uczelni zyskates od poczqgtku akceptacje i uznanie srodowiska akademickiego, co

skutkowato wyborami Ciebie na kolejne stanowiska: prodziekana, dziekana, prorektora

i rektora. Te wybory swiadczq nie tylko o uznaniu Twoich akademickich kompetencji, lecz

takze o posiadaniu przez Ciebie szczegdlnych cech osobowosci umozliwiajgcych wspoét-

prace z tak zréznicowanym i specyficznym zespotem o0sob, jakimi sq pracownicy aka-

demiccy. Zyskanie uznania swego srodowiska zawodowego na przestrzeni tak dtugiego
czasu jest osiggnieciem wyjgtkowym, o wartosci nie do przecenienia’.

dr hab. Franciszek Szlosek, prof. APS

Przewodniczacy Pedagogicznego Towarzystwa Naukowego ,Polska-Ukraina”,

Wiceprzewodniczacy Zespotu Pedagogiki Pracy przy Komitecie Nauk

Pedagogicznych PAN od 2014 roku,

pierwszy i wieloletni Dyrektor Instytutu Pedagogiki APS.

(Profesorowi Janowi taszczykowi przyjaciele, wspotpracownicy, uczniowie, s. 67-68)
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,1en dzien to nie tylko granica czasu, ale przede wszystkim swiadectwo wybitnej drogi
zycia, naznaczonej pracq na rzecz nauki, edukacji i, co najwazniejsze, Cztowieka. Przez
pot wieku z godnosciq tqczy Pan Profesor role pedagoga, naukowca, mentora i ducho-
wego przewodnika dla wielu pokolen studentéw, wspdétpracownikéw i badaczy. [...] Jako
Rektor Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej (2008-2016 r.), nie
tylko umocnit Pan autorytet tej znakomitej uczelni, ale otworzyt dla niej nowe perspekty-
wy. [...] Ze szczegdlng wdziecznoscig wspominamy Pana wieloletniq i szczerq wspotprace
z Ukraing, [...]. Stat sie Pan mostem zaufania i wzajemnego zrozumienia miedzy naszymi
srodowiskami edukacyjnymi. Dzieki Pana otwartosci, profesjonalizmowi i humanizmowi,
polsko-ukrainska/ ukrainsko-polska wspoétpraca akademicka nabrata gtebi, tresci i stata
sie prawdziwym symbolem jednosci w trudnych czasach’.

Prof. dr hab. Larysa tukianowa

cztonek rzeczywisty Narodowej Akademii Nauk Pedagogicznych Ukrainy,
Dyrektor Instytutu Oswiaty Pedagogicznej i Edukacji Dorostych imienia lwana
Zjaziuna NAPN Ukrainy

S (Profesorowi Janowi taszczykowi przyjaciele, wspotpracownicy, uczniowie, s. 35) )

‘ Prof. Jan taszczyk z prof. Nellg Nyczkato i prof. Larysa tukianowa podczas Swieta Uczelni APS. Warsza-
‘ wa, 2023 r. Fot. archiwum APS.

W czasie, gdy petnit Pan funkcje rektora, Akademia coraz mocniej otwierata sie na
wspotprace miedzynarodowa - byt Pan takze Prezydentem Miedzynarodowego
Stowarzyszenia Rektorow Uniwersytetéow Pedagogicznych Europy, a pdzniej jego



Honorowym Przewodniczacym. Jednak szczegélne miejsce w tej miedzynarodowej
aktywnosci zajmowata wspoétpraca polsko-ukrainska. Potwierdzaja to takze przyzna-
ne Panu Profesorowi wyroznienia: doktorat honoris causa Narodowego Uniwersytetu
Pedagogicznego im. M. Dragomanowa w Kijowie, cztonkostwo zagraniczne w Naro-
dowej Akademii Nauk Pedagogicznych Ukrainy oraz Srebrny Medal Narodowej Aka-
demii Nauk Pedagogicznych Ukrainy. Dlaczego wtasnie Ukraina stata sie tak waznym
partnerem Akademii? Jak zaczeta sie ta wspétpraca i co sprawito, ze z czasem stata sie
czyms$ wiecej niz tylko relacjg instytucjonalng?

Ta wspotpraca zaczeta sie znacznie wczesniej, niz mogtoby sie wydawac - wtasciwie
jeszcze pod koniec lat siedemdziesigtych. Przyjechali wtedy do nas uczniowie zwigzani
z Mata Akademig Nauk we Lwowie. Ten przyjazd przygotowywat profesor Andrzej
Goralski, a ja takze uczestniczytem w opiece nad ta grupa. Pézniej kontakty zaczety sie
rozwija¢ wtasnie wokét srodowiska lwowskiego: Matej Akademii Nauk, instytucji zwia-
zanych z doskonaleniem nauczycieli oraz Uniwersytetu Lwowskiego. Z czasem ta wspot-
praca nabrata trwatosci i stawata sie coraz bardziej sformalizowana. Byty konferencje,
wspodlne wyjazdy, przyjazdy naszych partneréw do Polski, wydawnictwa pokonferencyj-
ne, rozdziaty w monografiach. Pézniej, miedzy innymi dzieki kontaktom profesora Fran-
ciszka Szloska i jego zakorzenieniu w srodowisku Ukrainskiej Akademii Nauk Pedago-
gicznych, wspotpraca ta naturalnie poszerzyta sie takze o ten krag akademicki. Bardzo
wazne staty sie rowniez relacje z Narodowym Uniwersytetem Pedagogicznym im. M.
Dragomanowa w Kijowie. Mysle, ze Ukraina stata sie tak waznym partnerem nie dlatego,
ze ktos to odgodrnie zaplanowat jako strategiczny kierunek, ale dlatego, ze od poczatku
byty tam konkretne spotkania ludzi. Najpierw byty rozmowy, wspdlna praca, wzajemna
ciekawosc i zaufanie, a dopiero potem instytucjonalne formy wspoétpracy. Dlatego ta re-
lacja mogta trwac tak dtugo i stac¢ sie czyms wiecej niz tylko wymiang akademicka.

\

‘ Prof. Wasyl G. Kremien wrecza Srebrny Medal Narodowej Akademii Nauk Pedagogicznych Ukrainy
prof. Janowi taszczykowi. APS, Warszawa, 2023 r. Obok prof. Franciszek Szlosek, réwniez odznaczony
‘ medalem NANP Ukrainy. Fot. archiwum APS.

=
R
4
>
N
O
N
wn
QY]
=
=
(&}
c
(0
-
=
(&}
| .
o
wn
(&)
Y—
(e}
S
(a
N
©
A
2
>
2
|
©
4
S
2
o
—t—
N
O
+
(&}
S
+
| -
O
(a




=
Q
~Z
>
N
(9]
N
(V2]
(0]
=
=
(&)
c
(T
-
£
(]
S
(@]
wn
(&)
y—
(@]
S
(a8
N
©
S
2
>
2
|
Q]
4
o
S
(@]
—tp—
N
@)
+
()
S
)
S
o
(a

Wspotpraca polsko-ukrairiska
miata od poczatku szczegdlny, bar-
dzo ludzki wymiar. Nie byta tylko
wspotpraca uczelni i instytucji, ale
takze spotkaniem ludzi - opartym
na zyczliwosci, zaufaniu i wzajem-
nym szacunku. Ten wymiar tak
mocno podkreslata zawsze Pro-
fesor Nella Nyczkato. Szczegdlne
znaczenie tych wiezi wida¢ w cza-
sie wojny, kiedy mimo trudnych
okolicznosci mozliwe jest nie tylko
podtrzymywanie wspétpracy, ale
przede wszystkim realne wspie-
ranie ludzi, ktérzy tego potrzebu-
ja. Wielokrotnie widziatam, z jaka
szczeroscia, troska i konsekwencja
Pan Profesor angazowat sie w te
pomoc. Co w tych relacjach wtas-
nie teraz, w czasie trwajacej wojny,
okazuje sie najwazniejsze?

Ma Pani racje, ze ta wspotpraca od
poczatku miata bardzo ludzki wy-
miar. Oczywiscie byty instytucje,
konferencje, publikacje, wyjazdy
i oficjalne kontakty, ale najwazniej-
sze okazaty sie relacje. To byty spot-
kania ludzi, czesto bardzo bliskie,
czasem wrecz przyjacielskie. My-
Sle, ze znaczenie miato réwniez to,
ze wspotpracowali ze sobg pedago-
dzy, czyli ludzie z natury rzeczy bar-
dziej wrazliwi na cztowieka i jego
sytuacje. Wojna pokazata wartos¢
tych wiezi w sposdb szczegodlny.

Prof. Jan taszczyk i prof. Stefan M. Kwiatkowski przekazujg symbo-
liczny prezent prof. Wiktorowi Kocurowi, dwczesnemu rektorowi
Panstwowego Uniwersytetu Pedagogicznego im. H. Skoworody,
podczas VIII Forum Naukowego ,Ukraina-Polska/Polska-Ukrai-
na”. Perejastaw Chmielnicki, 2019r.

Fot. archiwum prof. W. Kocura.

1

Prof. Jan taszczyk z prof. Wasylem G. Kremieniem podczas
VI Forum Naukowego ,Ukraina-Polska/Polska-Ukraina” w Na-
rodowym Uniwersytecie Pedagogicznym im. M. Dragomanowa.
Kijéw, 2015 r. Fot. archiwum prof. N.G. Nyczkato.

Przyznam, ze nie bytem pewien, czy w takich warunkach ukrainscy pedagodzy bedg mieli
jeszcze site, motywacje i wewnetrzna gotowos¢, aby kontynuowac dziatalno$¢ naukowa
i wspotprace miedzynarodowa. Okazato sie, ze jest to mozliwe. Oczywiscie ta wspotpra-
cawyglada dzis inaczej: mniej jest bezposrednich kontaktéw, mniej wyjazdoéw, przyjazdy
sg rzadsze, wszyscy muszg liczy€ sie z realnym zagrozeniem, lekiem rodzin, ogranicze-
niami finansowymi i wojenng codziennoscia. Ale oprocz aspektéw naukowych w czasie
wojny najwazniejsza byta i pozostaje gotowos¢ do pomocy w konkretnych sytuacjach.
Dopdki moglismy, udostepnialiémy miejsca noclegowe na Jelonkach czy przy Spiskiej.
Zatrzymywali sie tam nasi ukrainscy wspoétpracownicy, osoby wracajace przez Polske
z Niemiec czy Holandii, ludzie potrzebujacy bezpiecznego miejsca chocby na jedna albo



dwie noce. Wiem tez, ze wielu kolegéw reagowato podobnie jak ja, czasem zapraszajac
potrzebujgcych do wtasnych mieszkan. Bo jesli trzeba pomagaé, to trzeba i juz. W takich
chwilach najlepiej wida¢, czy wspoétpraca byta tylko formalna, czy naprawde zbudowata
mosty miedzy ludzmi.

S, 44
NN

Prof. Jan ktaszczyk podczas seminarium w Narodowym Uniwersytecie Pedagogicznym im. M. Dragoma-
nowa w Kijowie w 2014 roku. Na zdjeciach m.in. Prezydent W. Juszczenko, Prezydent L. Krawczuk oraz
Przewodniczacy Rady Najwyzszej Biatorusi S. Szuszkiewicz. Fot. archiwum prof. J. taszczyka.

Portret Cztowieka - wywiad z Profesorem Janem taszczykiem

35



=
Q
~Z
>
N
(9]
N
(V2]
(0]
=
=
(&)
c
(T
-
£
(]
S
(@]
wn
(&)
y—
(@]
S
o
N
©
S
S
>
2
|
Q]
4
1
S
(@]
—tp—
N
@)
+
()
S
)
S
o
o

Co jest dla Pana Profesora najwazniejsze w pracy ze studentami?

Najwazniejsze jest nawigzanie pewnej nici porozumienia. Nie mam na mysli pobtazliwo-
sci czy rezygnacji z wymagan, ale wytworzenie takiej relacji, ktorg pedagodzy nazywaja
spotkaniem. Student powinien czu¢, ze jest traktowany powaznie, ze jego wysitek ma
znaczenie, ze ktos$ widzi jego rozwdj. Praca nauczyciela akademickiego nie konczy sie na
przekazaniu tresci. Polega réwniez na tworzeniu przestrzeni, w ktérej mtody cztowiek
moze nabra¢ odwagi do wtasnego myslenia. Bardzo cenne sa te momenty, kiedy po la-
tach student wraca w jakim$ krotkim zdaniu, spojrzeniu, usmiechu. Czasem takie zwy-
czajne spotkanie poza salg zajec, poza egzaminem, poza sytuacja zaleznosci, mowi wie-
cej niz oficjalne podziekowania. Jest bezinteresowne, a przez to szczegdlnie prawdziwe.

S —

‘ Prof. Jan taszczyk z podziekowaniem dla Przewodniczacego Il Ogdlnopolskiej Olimpiady Wiedzy dla
‘ Mtodziezy z Niepetnosprawnoscia. APS, Warszawa, 2015 r. Fot. archiwum APS.

Panie Profesorze, w moich rozmowach z nauczycielami, profesorami, osobami, ktére
przez wiele lat pracuja z dzie¢mi, uczniami lub studentami, bardzo czesto powraca do-
swiadczenie szczegdlnego i ztozonego stanu emocjonalnego, ktéry w wywiadzie z pro-
fesor Nellg Nyczkato okreslitysmy jako ,pedagogiczne szczescie”. Rozumiem je szerzej
niz tylko chwilowa rados¢ z dobrze wykonanej pracy. To raczej gtebokie poczucie za-
wodowej radosci i sensu, ktore rodzi sie wtedy, kiedy nauczyciel widzi, ze jego obec-
nosé, wysitek i relacja z drugim cztowiekiem zostawity dobry $lad. Czy Pan Profesor
zna takie doswiadczenie?

Przy tak szczegélnym rozumieniu szczescia odpowiadam na Pani pytanie twierdzaco. To
jest jakis wymiar pracy nauczycielskiej, moze nawet swiadectwo zwienczenia pewne-
go wysitku, pewnych dazen i pewnej checi, ktéra nie zawsze od razu sie realizuje. W tej



pracy cztowiek czesto dtugo nie wie, czy to, co robi, zostawia w drugim cztowieku jakis
slad. A potem przychodzi moment, czasem zupetnie niespodziewany, w ktérym okazuje
sie, ze ten $lad jednak pozostat. Czasami ten slad przybiera postac zainicjowania jakiejs
zmiany, takiego kietkujacego ziarna. Sadze, ze jest to doswiadczenie wielu nauczycieli.

Wiasnie o tym mysle, Panie Profesorze. Dla mnie pedagogiczne szczescie nie jest ani
samozadowoleniem, ani nagroda zewnetrzna. To raczej ten moment, kiedy rados¢ dzie-
cka, ucznia, studenta czy doktoranta staje sie rowniez nasza radoscia. Kiedy trzylatek,
ktéry wczoraj nie potrafit zatozy¢ skarpetki, dzis robi to samodzielnie; kiedy dziecko
wypowiada pierwsze petne zdanie; kiedy przynosi laurke albo po prostu przytula sie
z ufnoscia; kiedy student zaczyna samodzielnie myslec; kiedy doktorant konczy roz-
prawe. Skala osiggniecia moze by¢ rozna, ale istota jest ta sama: sukces wychowanka
staje sie czescig wewnetrznego doswiadczenia nauczyciela. To chyba bardzo bliskie
temu, co dawniej wigzano z nauczycielskg dusza: z ta szczegdlng zdolnoscia do wspét-
odczuwania i cieszenia sie rozwojem drugiego cztowieka.

Po moim jubileuszu miatem jeszcze zajecia z grupg studentéw kierunku prowadzone-
go przez nasz Zaktad. Ta grupa uczestniczyta chyba takze w uroczystosci jubileuszowe;.
Na koncu zajec¢ jeden ze studentow, uzdolniony plastycznie, przyniost mi zwykta kartke
z zeszytu w kratke. Jest na niej rysunek: moja postac stojaca za tawka szkolng, zwrécona
w strone studentéw. Twarz tej postaci wykazuje znaczne podobienstwo z oryginatem.
Student dopisat na nim: ,,Oto Mistrz z krwi i kosci”.

Spojrzatem na niego i zapytatem: ,Panie Stanistawie, pan sobie zartuje?”. A on od-
powiedziat, ze wydawato mu sie, iz to jest najlepszy sposob, w jaki moze wyrazi¢ nasza
relacje. Z ta grupa studentéw rzeczywiscie bardzo dobrze mi sie pracowato. Byto miedzy
nami duzo empatii, jakas ni¢ wspdélnotowa. Oni s3 teraz na trzecim roku, nie mam juz
Z nimi zaje¢, ale kiedy spotykamy sie na korytarzu, ich usmiechy sg bardzo wymowne.
Jest w nich zyczliwosé i dobra pamie¢ wspdlnej pracy. To bardzo buduje cztowieka. Po-
dobne sytuacje zdarzajg sie czasem zupetnie przypadkowo. Pamietam, ze dwa czy trzy
miesigce wczesniej wszedtem na zajecia w budynku D i spotkatem dwoje dawnych stu-
dentow logopedii. Miatem z nimi zajecia kilka lat wczesniej. Zamienilismy kilka zdan i jed-
no z nich powiedziato, ze dobrze im sie ze mng pracowato. To byto szczegdlnie wazne, bo
nie dziato sie przed egzaminem, nie byto zwigzane z zadng potrzeba czy interesem. Byto
Zwyczajne, a przez to szczere. Takie momenty sg bardzo cenne. Kiedy cztowiek spotyka
sie w najmniej oczekiwanych okolicznosciach z czyja$ sympatia, z dobrg pamiecia, z zycz-
liwoscia, to jest naprawde mite przezycie. Jesli nazwac to pedagogicznym szczesciem, to
mysle, ze jest to bardzo dobre okreslenie.

| chyba wtasnie dlatego te sytuacje sg tak poruszajace. One nie maja charakteru ofi-
cjalnego podziekowania, nie sa wpisane w ceremoniat, nie wynikajg z obowigzku. Przy-
chodza niespodziewanie, a jednak odstaniajg sens pracy pedagogiczne;j.

Dlatego s3 takie wazne. Powiem wiecej: bardzo tego, co Pani nazwata ,pedagogicznym
szczesciem”, potrzebujemy. Ta potrzeba wynika chyba z samej natury pracy pedagogicz-
nej i z pewnej wrazliwosci cztowieka. Dlatego w pracy ze studentami bardzo wazna jest
dla mnie umiejetnos¢ budowania relacji.
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Jak w tym kontekscie Pan Profesor rozumie dobre promotorstwo albo, szerzej, dobra
opieke nad mtodym badaczem?

Dobre promotorstwo powinno ksztattowa¢ umiejetnos¢ dokonywania wyboréw. Uni-
kam sytuacji, w ktérych przydzielam dyplomantowi problematyke badawczg oraz spo-
soby jej eksploracji. To wypracowujemy wspodlnie. Nie chodzi o to, zeby student zrealizo-
wat program zaprojektowany przez promotora. Kieruje sie tutaj zasada sformutowang
przez G. Polya: ,niech znajda tyle, ile okaze sie to mozliwym”. Mtody badacz potrzebuje
wsparcia, ale potrzebuje tez samodzielnosci. Potrzebuje kogos, kto pomoze mu zobaczy¢
problem, uporzadkowac myslenie, nauczy odpowiedzialnosci za stowo i metode, ale nie
odbierze mu wtasnej drogi. W tym sensie opieka nad mtodym badaczem wymaga réow-
nowagi: trzeba wspieraé, wymagac, rozmawiac, pomagac porzagdkowac myslenie, ale nie
odbierac drugiemu cztowiekowi prawa do wtasnej drogi.

‘ Prof. Jan taszczyk podczas immatrykulacji studentéw pierwszego roku. Inauguracja roku akademickie-
‘ g0 2015/2016 w APS. Fot. archiwum APS.

Czego najbardziej potrzebuje mtody badacz?

Potrzebuje zaufania, wymagan i cierpliwosci. Zaufania, bo bez niego nie podejmie wtas-
nego ryzyka intelektualnego. Wymagan, bo bez nich nie rozwinie warsztatu. Cierpliwo-
sci, bo dojrzewanie naukowe nie odbywa sie natychmiast. Potrzebuje tez doswiadczenia
wspolnoty. Nauka nie jest wytacznie samotnym pisaniem tekstow. Jest rozmowa, spo-
rem, wspolnym szukaniem, czasem takze uczeniem sie od ludzi, ktérzy myslg inacze;j.

Mogtam tego doswiadczy¢ osobiscie. Bardzo dobrze pamietam nasze pierwsze spot-
kanie w Zubercu, cho¢ mineto od niego ponad dwadziescia lat. Byto to podczas Ogél-
nopolskiego Seminarium Metodologicznego organizowanego przez promotora mojej



rozprawy doktorskiej, prof. Franciszka Szloska. W pierwszej chwili bytam oniesmie-
lona, moze nawet przestraszona: powaga Pana Profesora, precyzja wypowiedzi, sta-
nowczos$¢ w dyskusiji, czarna broda i oczy, ktére zdawaty sie widziec gtebiej i siegac
dalej niz zwykte spojrzenie, budzity respekt. A jednak bardzo szybko zobaczytam, ze
tam pod powiekami kryje sie oblicze dobrego, wrazliwego cztowieka. Pamietam nasze
rozmowy nad gorskim potokiem, kiedy omawialiSmy moje badania, a ja - mtoda, nie-
pewna, dopiero szukajgca wtasnego miejsca w nauce - czutam sie wystuchana, potrak-
towana powaznie i naukowo zaopiekowana.

Wtedy napisatam wiersz ,Taki mity Ktos"1:

Taki mity Ktos

z zamilczenia brody czarnego lasu
pieknodusza pozdrawiata swiat

i wieszata koralowe pociechy

na szyi kolejnego dnia

firanki rzes odstaniaty okna duszy
goscinnej

nie widziatam

i wystraszytam swoj motyli cien
czarnymi btyskami oczu

a przeciez one zapraszaty do walca

na przystanku ciepta dton
gtaskata siers¢ kociego jeza
i mojg matq niepewnos¢

a wiatr na czarnej brodzie
kotysat troski do snu

Pézniej, kiedy pracowatam juz nad rozprawa doktorska i konsultowatam z Panem Pro-
fesorem opracowanie wynikéw badan, to doswiadczenie tylko sie umocnito. Zawsze
spotykatam sie z ogromna uwaznoscia i zyczliwoscia. Nigdy nie czutam, ze zabieram
Panu Profesorowi cenny czas, cho¢ przeciez doskonale wiem, jak wiele miat Pan obo-
wigzkow. Byto w tym cos$ bardzo dla mnie waznego: wymagania, ale bez nacisku; rady
w relacji uczen/mistrz, ale bez usztywniajgcego dystansu; rozmowa, w ktérej mtody
badacz czuje, Zze moze podejmowac dialog i dyskusje, ze jego praca naprawde jest trak-
towana powaznie. Czy tatwo taczy¢ wymagania z zyczliwoscia?

Nie zawsze tatwo, ale w pracy akademickiej jest to konieczne. Zyczliwosé bez wymagan
moze stac sie pobtazliwoscig, a wymagania pozbawione zyczliwosci - chtodna suro-
woscig albo zwyktym naciskiem. Mtody cztowiek powinien wiedzie¢, ze wymaga sie od
niego nie po to, by go zawstydzi¢ czy ostabi¢, lecz dlatego, ze traktuje sie go powaznie.

1 B.Szurowska, ,Taki mity Ktos”, Rospoje, Polska Oficyna Wydawnicza, 2003, s. 14.

=
R
4
>
N
O
N
(%2]
(0}
=
=
(&}
c
T
-
=
(&}
| .
o
n
(&)
y—
(e}
S
(a
N
©
A
S
>
2
|
©
4
S
2
o
—t—
N
O
-+
(&}
S
)
| -
O
(a




=
Q
~Z
>
N
(9]
N
(V2]
(0]
=
=
(&)
c
(T
-
£
(]
S
(@]
wn
(&)
y—
(@]
S
(a8
N
©
S
2
>
2
|
Q]
4
o
S
(@]
—tp—
N
@)
+
()
S
)
S
o
(a

Wymaganie moze by¢ forma szacunku, jesli towarzyszy mu uwaznosc¢ na cztowieka: na
jego mozliwosci, ograniczenia, tempo dojrzewania i prawo do wtasnej drogi. W pracy ze
studentem czy doktorantem potrzebna jest wtasnie taka réwnowaga - konsekwencja
bez odbierania godnosci, precyzja i koncentracja, ale bez chtodu, zyczliwos¢ bez rezyg-
nacji z zasad. Trzebawymagac, ale tak, zeby te wymagania nie ranity i nie zniechecaty; nie
wolno zapominaé, ze po drugiej stronie zawsze jest cztowiek.

‘ Grupa uczestnikéw Ogodlnopolskiego Seminarium Badawczego w Tatrach Stowackich. Zuberec, 2008 r.
‘ Fot. archiwum prof. F. Szloska.

‘ Grupa uczestnikdw Ogdlnopolskiego Seminarium Badawczego podczas uroczystej kolacji. Zuberec,
‘ 2003 r. Fot. archiwum prof. F. Szloska.




Prof. Jan taszczyk wraz z profesorami Janem Sikora, Stanistawem Kaczorem, Januszem Gesickim i Elz-
bietg Satatg podczas obrony rozprawy doktorskiej Beaty Szurowskiej - w oczekiwaniu na wynik ob-
rad komisji doktorskiej. Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, Warszawa, 2006 r.
Fot. archiwum B. Szurowskie;j.

Jakie wartosci byty i s3 dla Pana Profesora najwazniejsze?

Pierwsze wartosci wyniostem z domu: prace, obowigzek, odpowiedzialnos¢, wrazliwosé
na potrzeby drugiego cztowieka. W domu rodzinnym niekoniecznie méwito sie o nich
wielkimi stowami, ale one byty obecne w codziennosci. Trzeba byto robi¢ swoje, nie
uchylac sie od wysitku, pamietacd, ze obok jest drugi cztowiek. W pracy akademickiej te
wartosci przybraty inng posta¢, ale nie zmienity sie zasadniczo. Odpowiedzialnos¢ ozna-
czata dla mnie troske o uczelnie, o studentdow, o zespdt, o tradycje i przysztos¢ miejsca,
w ktérym pracowatem. Oznaczata takze gotowos¢ ponoszenia konsekwencji wtasnych
decyzji.

Czym jest odpowiedzialno$¢ w nauce?

Odpowiedzialnos¢ w nauce to rzetelnosé wobec prawdy, ale takze wobec cztowieka. Nie
wystarczy pisac, publikowaé, budowac koncepcje. Trzeba pytac, czy one maja sens, czy
nie sg oderwane od rzeczywistosci, czy nie czynig cztowieka przedmiotem wtasnych za-
tozen. Dobrze prowadzona refleksja metodologiczna chroni pedagogike przed tatwymi
deklaracjami i pozwala sprawdzac, czy piekna idea ma jakiekolwiek warunki realizacji.
W pedagogice jest to szczegdlnie wazne, bo przedmiotem naszej refleksji nigdy nie jest
abstrakcyjny mechanizm, lecz cztowiek: uczen, nauczyciel, rodzic, student, wychowanek.
Dlatego odpowiedzialnos¢ naukowa musi taczyc¢ sie z odpowiedzialnoscig etyczna.
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‘ Uczestnicy | Letniego Zakopianskiego Spotkania Metodologicznego ,Zakopane - 2022", Zakopane,
‘ 2022 r. Fot. z archiwum B. Szurowskiej.

Jakie miejsce w zyciu akademickim zajmujg zaufanie i zyczliwos$¢?

Bez zaufania trudno budowac wspélnote. Uczelnia nie moze by¢ miejscem, w ktérym
wszyscy tylko sie kontroluja, bronig przed sobg i rywalizuja. Oczywiscie nauka wymaga
krytycyzmu, ale krytycyzm nie musi niszczy¢ zaufania. Mozna sie spierac i jednoczes$nie
zyczy¢ sobie dobrze. Mozna wymagac i jednoczeénie wspieraé. Zyczliwo$é jest wazna nie
jako dekoracja, ale jako warunek pracy z ludzmi. Nie oznacza braku wymagan. Oznacza
raczej podstawowe nastawienie: widze w drugim cztowieku kogos, kto ma wartosé, kto
moze sie rozwijac, kto zastuguje na szacunek.

Panie Profesorze, rozmawiamy duzo o nauce, Akademii i pracy, ale przeciez jest takze
zycie osobiste. Co poza uczelnig daje Panu Profesorowi poczucie sensu i radosci?

Najtrudniej méwi sie o bliskich, ale rodzina byta i jest dla mnie bardzo wazna. Z zong je-
ste$my zwigzani od wielu lat. W ubiegtym roku obchodzilismy piec¢dziesieciolecie wspol-
nego zycia. Nie jestem tatwy we wspotzyciu, zwtaszcza rodzinnym, wiec tym bardziej
cenie to, ze udato nam sie stworzy¢ rodzine i przejsc¢ razem tak dtuga droge. Poznalismy
sie z zong na koloniach letnich. Potem, juz w ciggu roku, odbywaty sie spotkania kadry
kolonijnej i te kontakty zaczety sie utrwalaé. Tak to sie zaczeto i stopniowo przerodzito
sie w decyzje, ze chcemy by¢ razem.

Tak intensywne zycie zawodowe musiato jednak mocno wptywaé na zycie rodzinne...

Tobytobardzotrudne.Rodzinabytaijest zapleczem, ale takze miejscem zobowigzan. Bar-
dzo cenie w zonie jej wyrozumiatos$¢ i cierpliwosé wobec moich réznych uwarunkowan,



wyjazdéw, delegacji, obozéw, nieprzewidywalnych sytuacji i spraw zawodowych, ktore
nieraz burzyty wczesniej ustalone plany. Ta jej wyrozumiatos$é byta dla naszego wspodlne-
go zycia bardzo wazna. Jednoczes$nie cenie takze to, ze zona potrafi mie¢ swoje potrzeby
i ostatecznie je egzekwowac. Rodzina nie moze opierac sie na tym, ze jedna osoba stale
ustepuje drugiej. Trzeba uczy¢ sie wzajemnosci.

Jest Pan Profesor rowniez ojcem i dziadkiem...

Mam cérke i syna, a takze trzy wnuczki i wnuka. Jestem z nich bardzo dumny i mocno
przezywam wszystko, co ich dotyczy - ich sukcesy, radosci, ale takze trudnosci. To sg
sprawy, wobec ktorych trudno pozostac z boku, nawet kiedy dzieci s3 juz doroste. Ro-
dzina jest dla mnie bardzo wazna takze dlatego, ze w chwilach istotnych potrafimy by¢
razem i wzajemnie sie wspierac. Ciesze sie, ze mamy taka potrzebe, zeby ze sobg przeby-
wac. Mniej wiecej raz w miesigcu wszyscy przyjezdzaja do nas na niedzielne spotkania.
Jest wtedy sporo zamieszania, trzeba sie wszystkimi zajac, ale to jest dobre i potrzebne.
Wobec wnukoéw jestem chyba bardziej tolerancyjny niz bytem wobec wtasnych dzieci.
Widze w nich wiecej mocnych stron, a stabsze pewnie czesciej bagatelizuje. Wydaje mi
sie, ze to bardzo udane towarzystwo. Bycie dziadkiem daje inng perspektywe: mniej co-
dziennej odpowiedzialno$ci wychowawczej, a wiecej tagodnosci, towarzyszenia, obser-
wowania i radosci z ich obecnosci.

Prof. Jan taszczyk z synem Marcinem pod- ‘ Prof. Jan taszczyk z synem Marcinem w swo-
czas pochodu pierwszomajowego. im mieszkaniu w Warszawie. Fot. archiwum
Fot. archiwum prof. J. kaszczyka. ‘ prof. J. taszczyka.
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Czy jest takie miejsce, do ktorego Pan Profesor szczegdlnie lubi wracaé - miejsce waz-
ne, bliskie, w ktérym Pan odpoczywa i dobrze sie czuje?

Takim miejscem jest Mezenin, rodzinne strony nad Bugiem. Nie tylko lubie tam wraca¢,
ale rzeczywiscie wracam. Mieszka tam moja kuzynka, a my przysposobilismy sobie je-
den z budynkéw gospodarczych i mamy tam miejsce nalato. Chetnie tam jezdze. Chetnie
wracajg tam moje dzieci, a teraz okazuje sie, ze takze wnukom to miejsce sie podoba. Jest
tam cicho, jest las, zielen, niedaleko rzeka. Dzieci chodza nad wode, jezdza na rowerach.
To miejsce nadal zyje w naszej rodzinie.

Podczas jubileuszu szczegdlnie poruszajace byto to, ze ten rodzinny Mezenin powrécit
takze przez sztuke Pana wnuczki. W Galerii APS prezentowana byta wystawa Ewy Zie-
tary ,Miejsce odbicia. Mezenin-Kolonia przez soczewke Ewy Zietary”. To realny, arty-
styczny dowdd, ze to miejsce stato sie wazne dla kolejnego pokolenia w Pana rodzinie.

Ta wystawa byta dla mnie szczegdlnie wazna, bo potaczyta kilka spraw naraz: rodzine,
pamieé, miejsce dziecinstwa i spojrzenie wnuczki. To, ze ona zobaczyta Mezenin po swo-
jemu i ze potrafita nadac temu artystyczny ksztatt, byto dla mnie bardzo poruszajace. Nie
chodzito o zaden wymuszony gest jubileuszowy, ale o cos znacznie gtebszego - o pokaza-
nie, ze miejsce wazne dla mnie stato sie takze w jakims sensie wazne dla niej. Mezenin ma
dla mnie znaczenie nie tylko krajobrazowe, ale takze mnemoniczne. Tam wracaja obrazy
dziecinstwa: rodzice, dziadkowie, wuj Kazimierz, las, Bug, rodzenstwo, szkota, wspdlne
zabawy, praca w gospodarstwie, caty swiat pierwszych doswiadczen.

Prof. Jan taszczyk z zong Marig taszczyk
w Mezeninie-Kolonii - miejscu rodzinnym
i miejscu powrotu. Fot. archiwum prof. J. tasz-
czyka.
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‘ Prof. Jan kaszczyk z wnukiem Frankiem
podczas rodzinnej uroczystosci.
Fot. archiwum prof. J. aszczyka.

Portret Cztowieka - wywiad z Profesorem Janem taszczykiem



Prof. Jan taszczyk z wnuczka Ewa
podczas sadzenia drzewka w ogro-
dzie w Mezeninie. Fot. archiwum
prof. J. taszczyka.

Prof. Jan taszczyk z wnuczka Ewg
podczas rodzinnej wycieczki do
Parku Dzikich Zwierzat w Kadzid-
towie. Fot. archiwum prof. J. tasz-
czyka.
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Prof.Jantaszczyk zrodzing pod-
czas spotkania z okazji 70. uro-
dzin Profesora. Fot. archiwum
prof. J. kaszczyka.

Moéwimy o odpoczynku, dlatego chciatabym zapytac takze o pasje. Czy jest albo byto
w zyciu Pana Profesora co$, co dawato szczegélng radosé, pozwalato odetchna¢?

Przez dtugi czas bardzo wazne byto dla mnie zeglowanie. Kiedy przychodzita potowa
kwietnia, zaczynato mnie ciggna¢ do wody. Zwykle w okolicach majowych dni organizo-
walismy pierwsze ptywanie. Teraz juz nie jezdze tak czesto, wiek i okolicznosci sg inne,
ale przez lata zagle byty dla mnie czyms bardzo waznym.

Co jest takiego w zeglowaniu, ze stato sie dla Pana Profesora tak wazne?

Zeglowanie dawato poczucie niezaleznoéci. Cztowiek ptynie tam, gdzie chce, robi cos po
swojemu. Ale to jest niezalezno$¢ bardzo umowna, bo kiedy zaczyna padac¢ deszcz, kie-
dy wieje silny wiatr albo trzeba ptynaé pod wiatr, sytuacja natychmiast pokazuje, ze czto-
wiek nie jest panem wszystkiego. | wtasnie to byto w zeglowaniu pociagajace. Mozna byto
sprawdzi¢ siebie, swoje sprawstwo, zdolno$¢ poradzenia sobie w trudnych warunkach.
Bywaty momenty niepokoju, kiedy naprawde pojawiata sie obawa, jak to sie skonczy, ale
wtedy nie ma czasu na bezradnos$¢. Jest mobilizacja, zawierzenie sobie i poczucie, ze jed-
nak trzeba sobie z tym poradzi¢. Pierwszy rejs odbyliSmy z zong jeszcze przed Slubem.
Wyptynelismy z Mikotajek wtasciwie juz przy zachodzie stonca. Poczatkowo byto pieknie:
lekki wiatr, muzyka, woda, taki nastréj, ktéry zostaje w pamieci. A potem zaczety sie trud-
nosci: wiatr przybrat nasile, zrobito sie ciemniej, sytuacja przestata byc tylko romantyczna,
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a stata sie prawdziwa préba. Dla mojej zony byt to prawdziwy chrzest zeglarski. Mysle, ze
po tamtym pierwszym doswiadczeniu nigdy naprawde zeglowania nie polubita. Tym bar-
dziej doceniam to, ze mimo wszystko towarzyszyta mi w tej pasji. Pézniej ptywalismy juz
bardziej systematycznie, takze z dzie¢mi. To byto dobre réwniez dla nich. Na tédce rodzina
stawata sie takim matym gniazdem. Bylismy blisko, zdani na siebie, razem.

‘ Prof. Jan taszczyk z wnuczka Ewa i wnukiem Frankiem podczas rodzinnego rejsu zeglarskiego. Fot. ar-
‘ chiwum prof. J. taszczyka.

H Prof. Jan taszczyk z zong Marig taszczyk podczas rejsu zeglarskiego. Fot. archiwum prof. J. taszczyka.
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“ Prof. Jan taszczyk podczas rejsu zeglarskiego. Fot. archiwum prof. J. taszczyka.

A ksiazki? Czy jest taka lektura, ktéra byta dla Pana Profesora waznym doswiadcze-
niem czytelniczym i zostawita wyrazny slad w pamieci?

Czytam mniej niz kiedys, bo kiedy cztowiek jest zmeczony, nawet ksigzka czasem prze-
staje smakowac. Staram sie Sledzi¢ zycie spoteczne i polityczne, czytam tygodniki, cza-
sem siegam po powiesci. Wspbétczesna proza bywa mozaikowa, nie zawsze ma klasyczna,
linearng akcje, wiec mozna jg czytac fragmentami, bez koniecznosci uwaznego sledzenia
fabuty. Z mtodosci bardzo mocno pamietam natomiast Kamienne tablice. Ta powiesc ja-
kos we mnie zostata. By¢ moze dlatego, ze wspdtbrzmiata z mojg 6wczesng sytuacjg we-
wnetrzng. Mam tez chyba tak, ze filmy czy ksigzki przezywam przede wszystkim w chwi-
li ogladania albo czytania. Nie zawsze umiem pdzniej doktadnie opowiedziec ich tresé.
Wiem jednak, ze byty wazne, ze cos we mnie zostawity, czasem moze nawet co$ zmienity,
ale niekoniecznie zachowuje je w pamieci w postaci tatwej do streszczenia.

Jak Pan Profesor patrzy dzis na wspotczesng edukacje - na jej mozliwosci, ale takze na
to, co nadal jg ogranicza?

Widze w niej state napiecie miedzy mozliwosciami a ograniczeniami. Z jednej strony
wiemy dzi$ wiecej o rozwoju cztowieka, zdolnosciach, twdérczosci, technologiach, rela-
cji, potrzebach dziecka. Z drugiej strony szkota nadal pozostaje mocno zwigzana z syste-
mem organizacyjnym, ktéry nie zawsze sprzyja rozwojowi. S3 lekcje, dzwonek, program,
koniecznos$¢ przygotowania dziecka do nastepnego etapu edukacji. Szansg jest wiek-
sza Swiadomos¢ nauczycieli w zakresie réznorodnosci uczniéw. Dzisiaj tatwiej mowié
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o edukacji wtaczajacej, o uczniu zdolnym, o potrzebie wspierania i rozwijaniu mozliwosci,
o indywidualizacji, o twdérczosci. To duza zmiana. Oczywiscie nie oznacza to, ze wszystko
dziata idealnie, ale juz to wieksze niz dawniej uznanie podmiotowosci kazdego ucznia
jest bardzo wazne.

A co pozostaje najwiekszym wyzwaniem?

Najwiekszym wyzwaniem jest chyba to, zeby nie zgubi¢ osoby w systemie i technologii.
Zeby edukacja nie stata sie wytacznie realizacja programu, przechodzeniem przez ko-
lejne etapy i dostosowywaniem sie do organizacyjnych wymagan. | zeby technologia nie
zastapita relacji.

Jakiego nauczyciela potrzebuje wspétczesne dziecko?

Autentycznego. Dzieci bardzo szybko wyczuwajg fatsz. Nauczyciel nie powinien tworzy¢
teatru ani udawac kogos, kim nie jest. Nauczyciel powinien miec takze pewien pokoj we-
wnetrzny. Jesli cztowiek sam jest rozbity, targany sprzecznosciami, jesli nie umie poradzi¢
sobie ze soba, trudno oczekiwac, ze bedzie dawat dzieciom poczucie bezpieczenstwa. To
nie znaczy, ze nauczyciel ma byc idealny. Ma by¢ prawdziwy, wewnetrznie odpowiedzial-
ny i na tyle uporzadkowany, zeby dziecko mogto przy nim poczuc sie bezpiecznie.

A jakiej uczelni potrzebuje wspétczesny student?

Student potrzebuje uczelni, ktéra nie jest tylko miejscem zaliczania przedmiotow. Potrze-
buje srodowiska, wspolnoty, kontaktu z ludzmi, rozmowy. Mam wrazenie, ze dawniej zycie
studenckie miato bardziej wspdélnotowy charakter. Mieszkanie w akademiku, spotkania,
wspolne wyjazdy, dtugie rozmowy - to wszystko tworzyto naturalne sSrodowisko nie tylko
studiowania, ale takze dojrzewania. Dzisiaj mtodziez jest chyba bardziej zindywidualizo-
wana. Nie oznacza to oczywiscie, ze jest to zte. Czasy sie zmieniaja, zmieniajg sie sposoby
komunikowania, studiowania, bycia razem. Warto jednak chroni¢ te formy zycia akademi-
ckiego, ktére uczg wspotobecnosci, wspdlnego myslenia i odpowiedzialnosci za relacje.

Co powinno by¢ najwazniejsze w ksztatceniu nauczycieli? Jaka role powinna dzis pet-
ni¢ pedagogika?

Najwazniejsze jest potaczenie przygotowania praktycznego, wiedzy o rozwoju cztowie-
ka i formowania postawy. Liceum pedagogiczne dawato kiedys bardzo dobre podstawy
rzemiosta nauczycielskiego. Byta szkota ¢wiczen, praktyka, metodyka, realny kontakt
z klasa. Dzisiaj takze nie mozna ksztatci¢ nauczyciela wytacznie teoretycznie. Nauczy-
ciel musi rozumiec codziennosc¢ szkoty, dziecko, rodzine, ograniczenia systemu, ale takze
wtasng role jako osoby, ktéra tworzy warunki rozwoju. Pedagogika powinna przypomi-
nac, ze w centrum jest cztowiek. Nie procedura, nie technologia, nie sama instytucja, ale
cztowiek - z jego mozliwosciami, ograniczeniami, sitg, staboscig, potrzeba rozwoju i po-
trzeba akceptacji. Pedagogika powinna pomagac rozumieé cztowieka i tworzy¢ warunki,
w ktorych moze on stawac sie bardziej soba, rozwijac swéj potencjat i przekracza¢ wtas-
ne ograniczenia, a nie tylko coraz lepiej wykonywac narzucone zadania.



n
Swiateczne spotkanie pracownikéw Zaktadu Metodologii i Pedagogiki Twérczosci. Akademia Pedago-

giki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, Warszawa, 2024 r. Fot. archiwum Zaktadu Metodologii i Pe-
dagogiki Tworczosci.

Kiedy mysli Pan Profesor o przysztosci Akademii, jakie miejsce zajmuje w tym mysle-
niu tradycja Marii Grzegorzewskiej? Co z jej przestania powinno pozosta¢ w Akademii
nienaruszalne?

Z Marig Grzegorzewska nie miatem osobistego zwigzku. O istnieniu PIPS-u i tej szkoty
dowiedziatem sie wtasciwie dzieki jednej ze studentek, ktorg spotkatem podczas kolonii.
Dlatego pdzniej, kiedy zaczatem szukac¢ mozliwosci zatrudnienia, zwrdocitem sie w strone
tej uczelni i to miejsce stato sie dla mnie wazne. Nie pamietam, zeby w czasie moich stu-
didow szczegodlnie duzo mowito sie o Grzegorzewskiej. Dopiero pozniej, kiedy przeczyta-
tem jej listy, zobaczytem, ze ta kobieta musiata gteboko kochad to miejsce. Zrozumiatem
wtedy, ze ona sama i jej dzieto wymagaja szacunku, kontynuacji i mozliwie najlepszego
rozwoju. Dla mnie nie byty to tylko stowa zapisane w tradycji uczelni. Mysle, ze prze-
stanie Grzegorzewskiej byto mi wewnetrznie bliskie. Szczegblnie wazne wydaje mi sie
przekonanie o akceptacji cztowieka takim, jakim jest: z jego utomnoscia i sita, z ograni-
czeniami i mozliwosciami. To powinno pozosta¢ w Akademii czyms niezmiennym, nawet
jesli zmieniaja sie czasy, struktury, programy i sposoby organizacji pracy. Akademia po-
winna zachowac swoj humanistyczny rdzen: szacunek dla cztowieka, uwaznosé na jego
indywidualnos¢, gotowos$¢ wspierania, a nie formatowania. Powinna by¢ miejscem dla
rozwoju cztowieka. Mozna zmieniac¢ strukture, procedury, programy, technologie, formy
ksztatcenia, organizacje pracy. Nie wolno jednak utracic¢ tego, co najwazniejsze: przeko-
nania, ze w centrum jest cztowiek.
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Co chciatby Pan Profesor powiedzie¢ studentom, mtodym nauczycielom i pracowni-
kom naukowym, ktorzy sg na poczatku swojej drogi?

Powiedziatbym im, ze mieli wielkie szczescie, wybierajac te droge. Moze cos$ ich na-
tchneto, moze ktos im dobrze doradzit, moze zadziatat szczesliwy przypadek albo dobre
uwarunkowanie. Pedagogika jest droga trudnga, ale daje mozliwos¢ spotkania z cztowie-
kiem i uczestniczenia w jego rozwoju. Powiedziatbym im takze, zeby zachowali z siebie
jak najwiecej. Zeby pracowali nad soba, ale niczego nie udawali. Mtodym nauczycielom
zyczytbym, zeby umieli tworzy¢ warunki rozwoju, a nie tylko wymagac. Zeby pamieta-
li, Ze wychowanie nie polega na modelowaniu cztowieka wedtug wtasnego wzorca, lecz
na wspieraniu go w dojrzewaniu do wtasnej, samodzielnej drogi. Mtodym pracownikom
naukowym powiedziatbym natomiast, zeby nie patrzyli na nauke jedynie w perspekty-
wie awansu, punktow, publikacji i funkcji. To nie moze stac sie sensem pracy naukowe;.
Nauka wymaga rzetelnosci, cierpliwosci, uczciwosci i odwagi samodzielnego myslenia.
Wymaga tez wspdélnoty, bo cztowiek rozwija sie w kontaktach z innymi. Trzeba miec mi-
strzow, ale przychodzi moment, w ktérym trzeba p6jsé wtasng droga. Nie z pychy, lecz
z odpowiedzialnosci za wtasny rozwdj i za to, co osobiscie uznaje sie za wazne. Najbar-
dziej trzeba chyba wystrzegac sie udawania, bezmysInego powtarzania, potrzeby domi-
nowania nad innymi i takiego uprawiania nauki, ktére oddala od cztowieka. Pedagogika,
ktora przestaje widzie¢ cztowieka, traci wtasny sens.

Gdyby miat Pan Profesor zamkna¢ to przestanie w jednym zdaniu?

Trzeba pracowac uczciwie, pozostac wiernym sobie, zna¢ wtasne granice, umiec stuchad
innych, ale nie rezygnowac z tego, co uznaje sie za fundamentalne; dbac o wtasny rozwo;j
i tworzy¢ ludziom mozliwosci rozwoju, nie odbierajgc im prawa do samodzielnosci, wy-
boru i odpowiedzialnosci za siebie.

Panie Profesorze, bardzo dziekuje za te rozmowe. Ciesze sie, Zze miatam szczescie Pana
spotkad, bo tak wtasnie czuje sie zawsze w Pana obecnosci - obdarowana spotkaniem
z Cztowiekiem. Od tego pierwszego spotkania w Zubercu zawsze przy Panu, Panie
Profesorze, czuje sie dobrze i bezpiecznie, jakby tworzyta sie wokét mnie przestrzen
ciepta, uwaznosci i zyczliwosci - takie dobre pole emocjonalne &. Lubie konferencje,
na ktérych jesteSmy razem, spotkania na uczelni, wspdlng prace, a nawet stuzbowe
zebrania, poniewaz zawsze pojawia sie wtedy przestrzen na dobra, ludzka rozmowe.
W takich chwilach nie tylko ucze sie od Pana Profesora, ale tez zblizam sie do cieptej
i goscinnej duszy; do Cztowieka, przy ktérym mozna by¢ soba, bez leku i bez cienia,
ktoéry ktadzie trwoge na zieleni.

Dziekuje, ze pozwala mi Pan doswiadczaé tej waznej ludzkiej obecnosci - madrej,
uwaznej, zyczliwej i prawdziwej. Obecnosci, ktéra pozwala i pomaga rozkwitac.



Prof. Jan taszczyk i dr Beata Szurowska podczas wywiadu z cyklu ,Portret Cztowieka”. Akademia Peda-
gogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, Warszawa, 2026 r. Fot. archiwum B. Szurowskiej.
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