STO LAT

POLSKIE] OSWIATY

(1918-2018)

pod redakcja
Hanny Markiewiczowej
i Iwony Czarneckiej

2

WYDAWNICTWO
AKADEMII PEDAGOGIKI SPECJALNE]



STO LAT

POLSKIE] OSWIATY
(1918-2018)






STO LAT

POLSKIE] OSWIATY
(1918-2018)

pod redakcja
Hanny Markiewiczowej
i Iwony Czarneckiej

e

WYDAWNICTWO
AKADEMII PEDAGOGIKI SPECJALNE]
WARSZAWA 2019



Recenzent
Dr hab., prof. APS Pawet Boryszewski

Projekt oktadki
Anna Gogolewska

Tlustracja na okladce
Wikipedia; gubh83/123RF

Redakgcja
Hanna Ciesla

Korekta
Zespol

Publikacja dofinansowana przez
Akademie Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
ze srodkow na dzialalnos¢ statutowa

Copyright © by Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej
Warszawa 2019

ISBN 978-83-66010-21-5


https://pl.123rf.com/profile_gubh83

Spis tresci

Wiadystawa Szulakiewicz ® Instytucjonalizacja pedagogiki
w Uniwersytecie Stefana Batorego. W osiemdziesigtg rocznice powolania
Katedry Pedagogiki ............cueweuvieiniuviciniciniieiciseieieeecsseeiesiesssaesssesans

Karol Poznanski ® Oczekiwania spoteczne i zalozenia ideowe
uchwalonej przez Sejm RP ,,Ustawy o szkotach akademickich”
13 1pCA 1920 TOKU ..o

Adam Winiarz ® Druga Rzeczpospolita wobec szkolnictwa i o$wiaty
polonijnej na Dalekim Wschodzie (1918-1941) .........ccccouuvuveuvicuniurincnnenne

Ludwik Malinowski ® Istota i znaczenie wychowania paristwowego
W Drugiej RZeCZYPOSPOLILE] .........c.vuuiuiuciiuiiiiiciiiciciicic e

Agnieszka Suplicka ® Stan szkolnictwa powszechnego w wojewddztwie
biatostockim w II RzeczypOSpPolite] ..........ccocvuruveurivcirinsincuricinisicisicneenns

Joanna Sosnowska ® Robotnicze Towarzystwo Przyjaciot Dzieci
- Oddziat £édzki (1923-1939). Przyczynek do historii opieki
spolecznej migdzywojennej LOAZi ..........cwcvvuvecunieeeneuneccinieincricseecneees

Mirostaw Stanistaw Wierzbicki SDB ® Dzialalnos¢ nauczycieli
placéwek salezjariskich w Polsce w okresie II wojny Swiatowej ..................

Hanna Markiewiczowa ® Dziafalnos¢ opiekuricza siéstr szarytek
wobec podopiecznych Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynnosci
w czasie powstania warszawskiego i po jego upadkui ................cccvccuveunnce

Mieczystaw Sedzicki ® Funkcjonowanie domoéw dziecka w Polsce
przed i po transformacii USLTOJOWE] .........ccuecuvvucueuricineucineunicisicicisiennans

Andrzej Pawel Bies, S] ® Pozaparnistwowe formy opieki nad dzieckiem
w schytkowym okresie PRL-u na przykladzie osrodka w Zmigcej .............

Alicja Zagrodzka ® Kobieta wiejska w 20-leciu miedzywojennym —
SEUATUM PIZYPAAKUL ...

20

48

73

95

109

125

141

151

166

184



SPIS TRESCI

Malgorzata Stawiak-Ososinska, Sylwia Gotuch ® Dziatalnos¢
pomocowa franciszkariskiego Stowarzyszenia PADRE

- Profilaktyka, Aktywne Dziatanie, Rozwdj i Edukacja w Checinach

W atach 2006-2015 ...

Edyta Wolter ® Teoretyczne koncepcje oraz praktyczne implikacje
wychowania do ochrony przyrody w II Rzeczypospolitej ...........ccneunnc.

Anna Monika Kruk ® Przestanie patriotyczno-wychowawcze
wybranych inicjatyw opieki spotecznej w II Rzeczypospolitej ....................

Joanna Falkowska ® Rola czasopisma ,,Plomyk” w propagowaniu
idei wychowania patriotycznego w okresie migdzywojennym ...................

Iwona Czarnecka ® Nauczanie i wychowanie w okresie
miedzywojennym w swietle artykutow publikowanych na tamach
S PTACY SZKOINE]” ... s

Krzysztof Lukawski ® Sivis pacem, para bellum - szkolenie
i wychowanie rezerw Wojska Polskiego w latach 1921-1939 ....................

Edyta Zawadzka ® Wychowanie i jego cele w wybranych dokumentach
prawa oswiatowego powstatych w Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej i po
LHANSFOrMACTT USITOJOWE] ..e.vuvnvecrieincreecieieicieeeetsec e

Kazimierz Misiaszek ® Wychowanie chrzescijariskie wedtug
ks. Franciszka Blachnickiego (1921=1987) ......couuuvuveureeuneuneceriuerscuneenneannn

Dorota Grabowska-Pienkosz ® Koncepcja ,wychowania publicznego
narodu” Jana Korneckiego (1884—1967) .......ccucuveeuneeeveuneerneueescuniennennnnes

Joanna E. Dabrowska ® Dziatalnos¢ akademicka Ryszarda
WIOCZYASKIEGO ...ttt saes

Rafat Piwowarski ® Marian Falski - w stulecie niepodlegtosci ...............

208

226

239

257

269

283

296

311

331

345
353



Wstep

Oddajemy w rece Panstwa ksigzke powstalg z inicjatywy pracownikow Katedry
Historii Wychowania Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
w Warszawie. Ta publikacja jest zbiorowym wysitkiem historykéw wychowania,
i nie tylko, ktérzy odpowiedzieli na nasz apel o nadsytanie tekstow dotyczacych
historii i terazniejszo$ci wychowania, opieki i szkolnictwa w Polsce, na przestrzeni
stu lat, to jest od 1918 do 2018 roku. Zaprzyjaznieni z nami pracownicy naukowi
z réznych polskich uczelni w ten sposob postanowili uczci¢ stulecie odzyskania
przez Polske niepodleglosci, wychodzac z zatozenia, jak napisat Amos Oz, ze ,,nie
zdotasz sobie kupi¢ wolnosci za pienigdze. Nie wykreslisz przesztosci™.

Tak jak bogate byly inicjatywy oswiatowe Polakéw na przestrzeni stu lat
od chwili odzyskania niepodlegtosci, tak tez tematyka tego zbioru jest rézno-
rodna i wydobywajaca z przesztosci dalszej i blizszej fakty, placéwki o§wiatowe,
koncepcje i osoby ,,drugiego” planu o$wiatowego w poszczegolnych okresach
niepodlegtej Polski. W publikacji znalazly si¢ teksty pedagogéw, socjologow,
ekonomistéw, ksiezy. Odzwierciedlaja one réznorodnos¢ spojrzen na sto lat
polskiej o$wiaty.

Nasza publikacja jest wyrazem szacunku dla polskiego spoleczenstwa, ktére
w warunkach trudnej migdzywojennej sytuacji ekonomicznej, tragicznych lat

' A. Oz, Czarna skrzynka, Warszawa 2005.
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drugiej wojny $wiatowej i powojennego ponad czterdziestoletniego zniewole-
nia przez pote¢znego sasiada, chcialo i umiato zdoby¢ si¢ na prace wymagajaca
wyrzeczen, hartu ducha, a nade wszystko cierpliwego budowania podstaw edu-
kacji, idealu wychowawczego, instytucji opiekunczych, sieci szkdt, ksztalcac
mlode pokolenie po odzyskaniu niepodleglosci.

Pracy o$wiatowej pokolenia dwudziestolecia miedzywojennego zawdzie-
czamy stworzenie podstaw prawnych polskiego szkolnictwa, umacnianie toz-
samosci narodowej Polakéw, wypracowanie idealow wychowawczych, infra-
struktury o$wiatowej, obejmujacej takze placéwki opiekuncze, szkolnictwo
specjalne, wreszcie rozwoj mysli pedagogicznej, uwzgledniajacej najnowsze
tendencje europejskie. Druga wojna §wiatowa zapisala tragiczne karty w histo-
rii polskiej o§wiaty. Mimo zagrozenia zycia, polscy nauczyciele nadal pracowali
z mlodziezg, narazajac si¢ na represje okupanta. Polski Kosciot réwniez mial
znaczacy udzial w ratowaniu dzieci, takze zydowskich, wspomagajac material-
nie i moralnie spoleczenstwo, za co zaplacit wysoka ceng Zycia swoich kaptanow.

Ponowna odbudowa szkolnictwa po wojennej hekatombie wymagata od
Polakéw wiele pracy i zaangazowania spolecznego. Narzucony jaltanski porza-
dek polityczny nie przeszkodzit w wypracowaniu swoistego systemu nauczania
i wychowania, w ktérym ideologia traktowana byla z przymruzeniem oka jako zto
konieczne, i w miare mozliwosci i wyobrazni pedagogéw pomijana w praktyce.

Przetom 1989 r. przynidst nowe inicjatywy o$wiatowe, ale przede wszyst-
kim wyzwolil polska oswiate z kokonu socjalistycznej zaleznosci. Spoteczen-
stwo ponownie podjeto prace na rzecz szkoly, opieki i wychowania, realizujac
wlasne pomysly, projektujac i wdrazajac reformy, ale i wchodzac w nie zawsze
udane eksperymenty. Praca ta wcigz wymaga odwagi i madrosci.

Jednoczesnie, dzisiejszy nieuporzadkowany $wiat sktania do przemyslen
nad sposobami wychowania i edukacji mlodych pokolen, przygotowywanych
do podjecia wyzwan naszej epoki, jej technologii, tempa zycia, nowych odkry¢
i wynalazkéw. Oby Polacy umieli znalez¢ si¢ w nadchodzacej rzeczywistosci,
wlasciwie odczytujac problemy i nie zapominajac przy tym o pracy przodkow.
Cztowiek dopodty pozostaje cztowiekiem, poki zna swojg przesztosc, mysli o przy-
sztosci i wartosciuje terazniejszosé.

Hanna Markiewiczowa

2 Marcin Wolski, Numer, 1982 r.



Wtadystawa Szulakiewicz

Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu

Instytucjonalizacja pedagogiki

w Uniwersytecie Stefana Batorego.
W osiemdziesiata rocznice
powotania Katedry Pedagogiki

UWwAGI WSTEPNE

Motywem podjecia rozwazan na ten temat jest rocznica powotlania katedry
patronujacej badaniom i nauczaniu pedagogiki na poziomie akademickim.
W 2018 r., 30 sierpnia, min¢ta osiemdziesigta rocznica powotania Katedry
Pedagogiki na Uniwersytecie Stefana Batorego (USB) i Ludwika Chmaja na sta-
nowisko jej kierownika. W 2018 r. mija takze osiemdziesigta rocznica wydania
ksigzki pt. Kierunki i prgdy pedagogiki wspétczesnej', autorstwa Chmaja, kto-
rej ukazanie si¢ na rynku czytelniczym bylo waznym wydarzeniem w Zyciu
naukowym $rodowiska pedagogéw. Drugim motywem zainteresowania si¢ tym
zagadnieniem jest pomijanie w dotychczasowej historiografii edukacyjnej USB
w kontekscie pedagogiki, a niestusznie, gdyz na tym uniwersytecie doskonale
rozwijala si¢ pedagogika, przede wszystkim jako przedmiot nauczania®.

' L. Chmaj, Kierunki i prgdy pedagogiki wspétczesnej, Warszawa—Wilno 1938. Praca byta wydana
w serii Biblioteka Dziel Pedagogicznych, R. XIII.

2 W tekécie odwoluje sie do ustalen zawartych w moich artykulach. Sa to: Powolanie katedr
pedagogiki w Uniwersytecie Stefana Batorego i Uniwersytecie Jana Kazimierza, ,Kultura i Edukacja’,
2003, nr 3-4, s. 132-143; Trudna biografia czlowieka niestrudzonego. Pamieci Ludwika Chmaja -
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Traktuje ten tekst jako przyczynek do dziejow instytucjonalizacji peda-
gogiki uniwersyteckiej w okresie mi¢dzywojennym. Z ogdlnych informa-
cji o uniwersytetach w tym czasie nalezy przypomnie¢, ze USB byl jednym
z pigciu uniwersytetow publicznych obok Uniwersytetu Jana Kazimierza,
Uniwersytetu Warszawskiego, Uniwersytetu Poznanskiego i Uniwersytetu
Jagiellonskiego. Uniwersytet Stefana Batorego byl druga uczelnia w Pol-
sce, obok Uniwersytetu Jana Kazimierza, w ktorej w okresie migdzywojen-
nym az do roku 1938 nie bylo katedry pedagogiki. Nie oznacza to jednak,
ze nie odbywalo si¢ ksztalcenie pedagogiczne na poziomie uniwersyteckim.
Wyklady i seminaria z pedagogiki na uczelni wilenskiej od 1920 r. prowadzit
filozof Marian Massonius®.

Pedagogika miescila si¢ w strukturze Wydzialu Humanistycznego USB.
Z wydzialem tym w réznych latach okresu migdzywojennego zwigzani byli
wybitni przedstawiciele humanistyki, ktérzy tworzyli znakomity klimat
naukowy i wychowawczy, wykazujgc troske o rozwéj duchowy mlodziezy aka-
demickiej. Wsr6d nich byli m.in.: Tadeusz Czezowski, Stanistaw Pigon, Marian
Zdziechowski, Wincenty Lutostawski’. Pigon pisal pigkne teksty dotyczace
wychowania mlodziezy akademickiej. Byly to m.in. artykuly: O powolaniu
miodziezy akademickiej®, Na progu uniwersytetu® i majaca dwa wydania ksigzka
pt. Do podstaw wychowania narodowego’. Z kolei rektor USB, Zdziechowski,
ktéoremu Czestaw Mitosz dedykowal piekny wiersz®, opublikowal kilkanascie
tekstow poswieconych Walce o dusze mtodziezy akademickiej’. Tak wytworzona

pedagoga, historyka filozofii i kultury, ,Biuletyn Historii Wychowania’, 1999, s. 33-38; Ludwik Chmaj
- zarys biografii i twérczosci pedagogicznej, ,Rozprawy z Dziejow Os$wiaty’, 2003, XLII, s. 161-182
oraz m.in. takich publikacji jak: Sktad Uniwersytetu Stefana Batorego (w r. akad. 1939/40) i p6zniejsze
losy profesoréw, ,,Alma Mater Vilnensis’, Londyn 1949, z. 1; Rocznik Uniwersytetu Stefana Batorego
w Wilnie 1938-1939, Wilno 1939. Wykorzystuje tez materialy archiwalne: Archiwum Polskiej Akade-
mii Nauk Warszawa (APAN), Spuscizna L. Chmaja, sygn. III-76, Archiwum Uniwersytetu Jagiellon-
skiego(AUJ) WF II, 121 Akta habilitacyjne L. Chmaja, tamze, S IT 619 Akta personalne; Archiwum
Akt Nowych (A AN) w Warszawie, Akta MWRiIOP Akta L. Chmaja, sygn. 1975.

* Patrz na ten temat: W. Szulakiewicz, Seminarium Pedagogiczne Mariana Massoniusa — migdzy
filozofig a pedagogikg, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy’, 2018, nr 1-2, s. 109-121. Na UJK wyklady
z zakresu nauk pedagogicznych prowadzili m.in. B. Mankowski, K. Soénicki i Z. Kukulski.

* Warto nadmienié¢, ze S. Pigon i M. Zdziechowski pelnili funkcje rektora USB.

* S. Pigon, O powotaniu mlodziezy akademickiej, ,,Alma Mater Vilnensis”, 1929 z. 8 i odb.

¢ S. Pigon, Na progu uniwersytetu, ,,Alma Mater Vilnensis’, 1927, z. 5.

7 S. Pigon, Do podstaw wychowania narodowego, Krakow 1917, wyd. Il rozszerzone, Lwow 1920.
8 Patrz: C. Milosz, Wiersze wszystkie, Krakéw 2011, s. 1186.
°® M. Zdziechowski, Walka o duszg mlodziezy za czasow rektorstwa, Wilno 1927.



INSTYTUCJONALIZACJA PEDAGOGIKI W UNIWERSYTECIE STEFANA BATOREGO... _I _I
atmosfera Zycia uniwersyteckiego sprzyjala niewatpliwie poczynaniom stuza-
cym rozwojowi pedagogiki i ukazywaniu idealéw wychowawczych mlodziezy
akademickiej.

PRZEBIEG KONKURSU | KANDYDACI DO FUNKCJI
KIEROWNIKA KATEDRY

Procedure powotania katedry w zakresie tej dyscypliny, a takze jej kierownika
rozpoczeto dopiero w 1937 roku'’. Przy czym warto nadmienic, Ze wczesniej
probe utworzenia katedry pedagogiki w USB podjat wspomniany juz Czezow-
ski, widzac jako kandydata do funkcji kierownika katedry Stefana Szumana.
Jednakze starania te nie powiodty si¢, a Szuman w 1928 r. objat Katedre Psycho-
logii Pedagogicznej w Uniwersytecie Jagiellonskim.

Podstawy prawne tworzenia katedr uniwersyteckich w okresie miedzywo-
jennym regulowaly wytyczne zawarte w ustawach o szkotach wyzszych. Pierw-
sza z nich to Ustawa o szkotach akademickich z 13 lipca 1920 r. oraz druga
zdnia 15 marca 1933 roku. Okreslaly one szczegdétowo tryb powotywania katedr
i mianowania profesor6w na okreslone stanowiska. Do tej kwestii funkcjono-
wania szkol wyzszych odnosily sie zwlaszcza dwa artykuly, tj. art. 33 i 34 ustawy
z 15 marca 1933 roku'!. Art. 33 ustawy p. 2. glosil: ,Przed obsadzeniem katedry
rada wydziatu przeprowadza ankiete, a mianowicie zwraca si¢ do wszystkich
profesoréw zwyczajnych i nadzwyczajnych, wykladajacych dany przedmiot we
wszystkich szkofach akademickich, z Zagdaniem nadestania opinii, jakich kan-
dydatéw uzna¢ za najodpowiedniejszych. Zapytanie rady nie moze zawiera¢
nazwisk kandydatow zgloszonych juz, czy upatrzonych.

Art. 33 ustawy p. 3: Rada wydzialowa wybiera po wystuchaniu wniosku
specjalnej komisji, powotanej do oceny wynikéw powyzszej ankiety, kandydata

1" AAN, MWRIOP, Akta personalne L. Chmaja sygn. 1975. (Akta zawieraja m.in. dokumentacje
dotyczaca powolania katedry pedagogiki w Wilnie. Sg to: protokoly Komisji, ankiety, referat K. Gor-
skiego o dorobku naukowym L. Chmaja). W tym samy roku wszczeto takze procedure powolania
katedry pedagogiki w Uniwersytecie Jana Kazimierza we Lwowie. Szerzej o tym: W. Szulakiewicz,
Powolanie katedr pedagogiki w Uniwersytecie Stefana Batorego i Uniwersytecie Jana Kazimierza, ,,Kul-
tura i Edukacja’, 2003, nr 3-4, s. 138-141.

1 Ustawa z dnia 15 marca 1933 r. o szkotach akademickich, Dz.U. RP 1933, nr 29, poz. 247.
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lub kandydatéw i przedstawia ich MWRIOP za posrednictwem senatu, ktory
zaopatruje wniosek swojg opinig”

Za$art. 34 brzmial: ,MWRiOP moze nie przedstawi¢ do nominacji Zzadnego
z kandydatow rady wydzialowej. W tym przypadku rada przekazuje ponownie
sprawe komisji. Na podstawie ponownego referatu i nowego wniosku komi-
sji rada wydzialowa obowiazana jest przedstawi¢ wniosek w ustalonym przez
MWRIOP terminie. W razie ponownego nieuwzglednienia wniosku, stosuje si¢
w dalszym ciagu postepowanie przewidziane w niniejszym artykule: kandydaci
poprzednio nieuwzglednieni przez MWRiOP, mogg by¢ ponownie przedsta-
wieni tylko po wykazaniu si¢ nowym dorobkiem naukowym”*. Jak wiadomo,
2 lipca 1937 r. minister Wojciech Swietostawski podpisal nowelizacje ustawy
z dnia 15 lipca 1933 r., ograniczajac prawo MWRIOP w sprawie obsadzania lub
likwidacji katedr uniwersyteckich®.

Tak i ten konkurs przebiegal zgodnie z przywotanymi zalozeniami ustawy.
W listopadzie 1937 r. rozestano ankiety do profesoréw, ktérzy mieli si¢ wypo-
wiedzie¢ w sprawie najodpowiedniejszego kandydata do katedry. Powotano
takze komisje do przeprowadzenia konkursu na Wydziale Humanistycznym
USB. W jej skfad wchodzili: historyk, éwczesny dziekan Wydzialu Humani-
stycznego USB Stanistaw Zajaczkowski oraz profesorowie: filozof Tadeusz
Czezowski, filolog klasyczny Jan Oko, historyk i teoretyk kultury, uczen Mas-
soniusa, Konrad Goérski (jako sekretarz) i historyk filozofii i kultury Bogumit
Jasinowski. Jak wynika z przedstawionych danych o czlonkach Komisji, jej
grono stanowili historycy, historycy literatury i kultury, historyk sztuki i filo-
zofowie. Pierwsze posiedzenie Komisji w tej sprawie odbylo si¢ 21 grudnia
1937 roku. Na rozeslang ankiete do czterech uniwersytetéw publicznych odpo-
wiedzialo 13 profesoréw. Warto przywolaé nazwiska profesoréw wydajacych
opinie o kandydatach do funkcji kierownika katedry, aby mie¢ oglad, kto miat
wplyw na proces instytucjonalizacji pedagogiki w okresie miedzywojennym,
a zwlaszcza wplyw na nominacje profesorskie, ktore faczyly sie z powolaniem
katedr uniwersyteckich. Z Uniwersytetu Jagiellonskiego wypowiedzieli si¢ w tej
sprawie: Zygmunt Zawirski, Stefan Szuman, Zygmunt Mystakowski; z Uniwer-
sytetu Jana Kazimierza: Mieczystaw Kreutz, Kazimierz Ajdukiewicz, Roman
Ingarden; z Uniwersytetu Warszawskiego: Stefan Baley, Tadeusz Kotarbinski,

12 Tamze, s. 599.
13 Ustawa z dnia 2 lipca 1937 r. 0 zmianie ustawy z dnia 15 marca 1933 r. o szkotach akademic-
kich, Dz.U. RP 1937, 52, poz. 406.



INSTYTUCJONALIZACJA PEDAGOGIKI W UNIWERSYTECIE STEFANA BATOREGO...

Bogdan Nawroczynski, Wiadystaw Tatarkiewicz, Wladystaw Witwicki; z Uni-
wersytetu Poznanskiego: Stefan Btachowski i Michal Sobeski. Warto zauwazy¢,
ze oprocz Mystakowskiego i Sobeskiego opinie o kandydatach wydali uczeni
wywodzacy sie ze szkoly lwowsko-warszawskiej, zatem az 11 profesorow'.

To pokazuje, jaki wplyw na obsadzanie katedr w okresie migdzywojen-
nym, nie tylko katedr filozofii, mieli uczniowie Kazimierza Twardowskiego.
W nadestanych ankietach zgloszono w sumie o$miu kandydatéw. Na liscie
wymienionych znalezli si¢: Ludwik Chmaj, Jézef Chatasinski, Ludwik Jaxa-
-Bykowski, Teodor Geiger, Sergiusz Hessen, Bogdan Suchodolski, Kazimierz
Sosnicki, Mieczystaw Ziemnowicz. Z grona zgtoszonych uczonych najpowaz-
niejszymi kandydatami do objecia katedry, biorac pod uwage liczbe zgto-
szen na pierwszym, drugim i trzecim miejscu, a takze sformulowang ocene
dorobku, byli: Chatasinski, Suchodolski i Chmaj. Ponadto dobrze zostal
oceniony takze Sosnicki. Uzasadnienia wysuwanych kandydatur byly rézne:
niektore bardzo lakoniczne, inne za$ szeroko omawiajgce przede wszystkim
dorobek pisarski kandydatow. Przykladowo, profesor Kotarbinski przedsta-
wil obszerny referat, w ktérym przede wszystkim promowal Hessena, cho-
ciaz wymienil réwniez na dalszych miejscach Chmaja wraz z Chatasinskim
i Suchodolskim. Wsréd odpowiedzi na ankiete bedacych rekomendacja
uczonych zaskakujacy byt pomysl na interesujacy nas temat Mystakowskiego,
ktéry proponowal, aby na katedre pedagogiki powota¢ niemieckiego uczo-
nego Teodora Geigera. Zdaniem Mystakowskiego Geiger bylby najodpowied-
niejszym kandydatem. Najodpowiedniejszym dlatego, Ze ,,...opuscit dobro-
wolnie katedre socjologii na Politechnice w Brunszwiku i opuscil Niemcy [...]
nie chcac przystosowaé swych wykladéw do postulatéw nauki hitlerowskiej.
[...] Profesor Geiger jest najswietniejszym socjologiem mlodego niemiec-
kiego pokolenia [...]”** - pisal. W dalszej kolejnosci przywolywal wprawdzie
nazwiska Chmaja i Chatlasinskiego, lecz stwierdzit, Ze Chmaj i Chatasinski
zajmujg si¢ pedagogika na marginesie swoich zainteresowan naukowych.
Tak wiec z wywoddéw Mystakowskiego wynikatlo, ze popiera przede wszyst-
kim niemieckiego socjologa Geigera, a nie polskich uczonych. Biorac pod
uwage wiek kandydatéw, najstarszym w zgloszonym gronie kandydatéw byt

'* Odwoluje si¢ do ustalen na temat szkoly Iwowsko-warszawskiej zawartych nie tylko w pra-
cach J. Wolenskiego, ale i R. Jadczaka, a zwlaszcza ksiazki pt. Mistrz i jego uczniowie, Warszawa 1997.
> AAN, Akta personalne L. Chmaja, sygn. 1975 - cytat z ankiety.
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Jaxa-Bykowski (1881), najmlodszy Chatasinski (1904) i Suchodolski (1903)'.
Jednakze w $wietle analizy tresci ankiet okazuje si¢, ze czynnikiem decyduja-
cym o pozytywnej ocenie kandydatéw byl dorobek pisarski z zakresu peda-
gogiki oraz ich udzial w zyciu naukowym i o$wiatowym. Jak w tym wzgle-
dzie, a zwlaszcza w zakresie pierwszego kryterium (dorobek naukowy),
prezentowali si¢ zaproponowani kandydaci? Oto kilka informacji na temat
ich dorobku naukowego, zwlaszcza dotyczacego zagadnien pedagogicznych.
Chatasinski opublikowal m.in. takie prace jak: Dewey jako pedagog demokra-
cji (1927), Rodzina i szkota a szersze grupy spoteczne (1929), Wychowanie pati-
stwowe (1935), Parafia i szkota parafialna wsréd emigracji polskiej w Ameryce
(1935), Tto socjologiczne pracy oswiatowej (1935), Szkota w spoleczeristwie
amerykanskim (1936), Klasa szkolna jako grupa spoteczna (1938). Hessen
byt autorem m.in. prac: Podstawy pedagogiki (1923) oraz Szkota i demokra-
cja na przetomie (1938). Na liscie publikacji Ziemnowicza byly: Autorytet
a wolnos¢ w wychowaniu (1928), Szkolnictwo niemieckie po wojnie Swiatowej
(1928), Problemy wychowania wspotczesnego (1931), Wychowanie narodowe
czy panistwowe i jego istota (1931), Rodzina a wychowanie parnistwowe (1932),
Motywacja postgpowania i jego ocena w Zyciu szkolnym (1933), Nauczanie
i wychowywanie w Stanach Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej (1934), Szkol-
nictwo w Stanach Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej (1934), Szkota srednia
(1931). Ogromny dorobek pisarski mieli Jaxa-Bykowski'” i So$nicki. Warto
przypomnie¢ prace tego ostatniego. takie jak: Zarys dydaktyki (1925), Dydak-
tyka ogélna (1935), Wychowanie i nauczanie (1932) czy Podstawy wychowania
panistwowego (1933). Mniejszym nieco wykazem publikacji mégt poszczy¢ sie
do momentu rozpoczecia konkursu Suchodolski. Z opracowan tego okresu
nalezy wymieni¢ m.in. takie jego publikacje jak: Wychowanie moralno-spo-
teczne (1936) czy Uspolecznienie kultury (1937). Warto jednak pamietaé, ze
byt jednym z najmtodszych kandydatéw obok Chatasinskiego.

' Oto dane o kandydatach uwzgledniajace lata zycia: Ludwik Chmaj (1881-1959), Jozef Chala-
sinski(1904-1979), Ludwik Jaxa-Bykowski (1881-1948), Teodor Geiger (1891-1952), Sergiusz Hes-
sen (1887-1950), Bogdan Suchodolski (1903-1992), Kazimierz Sosnicki (1883-1976), Mieczystaw
Ziemnowicz (1882-1971).

17O publikacjach Jaxy-Bykowskiego m.in. w pracach: B. Jaxa-Kwiatkowska, Profesor Ludwik
Jaxa-Bykowski(1881-1948), Warszawa 1994 (zawiera wykaz prac); W. Szulakiewicz, O uczgcych
i uczonych, Szkice z pedeutologii historycznej, Torun 2014, s. 103-146.
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INSTYTUCJONALIZACJA PEDAGOGIKI W UNIWERSYTECIE STEFANA BATOREGO...
ROZSTRZYGNIECIE KONKURSU

Zwyciezcy rozpisanego konkursu przez Wydzial Humanistyczny USB zostal
Ludwik Chmaj. Tak rozstrzygni¢to na poziomie Komisji, Rady Wydzialu
Humanistycznego, jak i Senatu USB. Zapytajmy, kim byl Chmaj, a zwlaszcza
jaka byla jego droga naukowa i zawodowa? Urodzil si¢ w malym galicyjskim
miescie Glogowie, byl absolwentem I Gimnazjum w Rzeszowie', w ktérym
kiedy$ uczyt Stanistaw Konarski. Byt absolwentem U] (studiowat filozofi¢
i filologie) oraz nauczycielem gimnazjéw krakowskich, w tym Gimnazjum
Nowodworskiego (gdzie od 1912 r. uczyt filozofii, j. facinskiego i j. greckiego).
W 1929 r. habilitowat si¢ na UJ. Warto przypomnie¢, ze Rada Wydzialu Filo-
zoficznego Uniwersytetu Jagielloniskiego na posiedzeniu w dniu 29 listopada
1929 r., ,w uznaniu dotychczasowych zastug naukowych kandydata..., jedno-
glosnie uchwalifa uwolni¢ go od kolokwium habilitacyjnego””. Recenzentami
w przewodzie byli: Stanistaw Kot, Wladystaw Heinrich, Witold Rubczynski
i Tadeusz Grabowski. Habilitacja zostata zatwierdzona w 1930 roku. Po czym
Chmaj otrzymat stypendium Funduszu Kultury Narodowej, dzigki ktéremu
odbyt wyjazdy naukowe do Niemiec, Holandii i Francji. Od momentu habilita-
cji do roku 1937 (czyli rozpoczecia konkursu) powigkszyl znacznie swoj doro-
bek, co bylo mozliwe dzieki stypendium. Pracowal w szkolnictwie §rednim az
do 1937 r., wykladat jedynie w zastepstwie profesora w I Katedrze Filozofii na
UJ (w I trymestrze roku akademickiego 1932/1933).

Chmaj zostal uznany za najodpowiedniejszego kandydata na kierownika
katedry pedagogiki w USB. Zyskal zdecydowane poparcie Zawirskiego, Szu-
mana, Sobieskiego i Tatarkiewicza, a wiec profesoréw trzech uczelni, czyli U],
UP i UW. Byt juz osiem lat po uzyskaniu stopnia doktora habilitowanego na
UJ. Znany byl w $rodowisku pedagogéw i filozoféw ze swej bogatej tworczosci.
Prace o tematyce pedagogicznej publikowal m.in. w takich czasopismach jak:
»Chowanna’, ,,Kultura i Wychowanie”, ,Kwartalnik Pedagogiczny’, ,,Marchott”
»Muzeum’, ,,Przeglad Powszechny” i ,,Ruch Pedagogiczny”.

Kryterium decydujacym o wysokiej ocenie Chmaja byl jego dorobek
pisarski z pedagogiki oraz udzial w Zyciu naukowym i o§wiatowym. Chmaj,

'8 L. Chmaj zdal mature z odznaczeniem. Patrz: Sprawozdanie Dyrekcji CK I Wyzszego Gimna-
zjum w Rzeszowie za rok szkolny 1908, Rzeszéw 1908, s. 39.
9 AUJ, WFII 121 Akta habilitacyjne L. Chmaja.
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jak zaden z pozostalych kandydatow, znakomicie spelniat kryterium dorobku
z zakresu pedagogiki. W jego dorobku byly takze prace z historii kultury
i historii filozofii. Na liscie jego publikacji znajdowalo sie: 12 prac z pedago-
giki, 9 z historii kultury, 12 z historii filozofii oraz dwa przektady prac filo-
zoficznych z jezyka obcego. W wykazie prac z pedagogiki w dokumentacji
konkursowej wymieniono nastepujgce opracowania: Wspétczesna polska mysl
wychowawcza, ,,Zrab”, 1934, z. 5, s. 3-23; Angielskie wychowanie, ,Przeglad
Powszechny”, 1934, T. 204, s. 215-222; Peter Peterson i jego szkota wspélnoty,
»Przeglad Powszechny”, 1935, T. 208, s. 337-360; Spor w pedagogice, ,Mar-
cholt”, 1935, z. 3, s. 3-13; Przemiany w dziedzinie moralnosci i wychowania,
»Kalendarz IKC” 1937, s. 85-91; Filozofia wychowania ]. Deweya, ,Ruch
Pedagogiczny”, 1936/7, nr 4/5 s. 129-144; Teoria pedagogiczna psychologii
indywidualnej. Rzecz o Alfredzie Adlerze, ,,Ruch Pedagogiczny”, 1930, nr 5-7
i odb. ss. 48; Pedagogika socjologiczna Emila Durkheima, ,,Chowanna’, 1936,
z. 9, s. 369-378 i z. 10, s. 417-428; Ernest Krieck i pedagogika polityczna,
»Przeglad Powszechny’,1937, s. 3-17; Granville Stanley Hall jako psycholog
dziecka i pedagog, ,Kwartalnik Pedagogiczny”, 1937, nr 1-2; Granice realizmu
w wychowaniu, ,Kultura i Wychowanie”, 1937, s. 136-147; Kierunki i prgdy
pedagogiki wspotczesnej (1938); Pedagogika (w przygotowaniu)®.

Trzeba podkresli¢, ze znaczacym dzielem, ktore zadecydowato o uznaniu
jego kwalifikacji pedagogicznych, byly Kierunki i prgdy pedagogiki wspotczesnej,
opublikowane w 1938 r., dzieto liczace 752 strony. Po ukazaniu si¢ tej pracy
w fachowych czasopismach, ogloszono kilka recenzji. Wsrod autoréw opinii
o ksigzce byli Hessen i Suchodolski. Obaj docenili wartos$¢ tej publikacji*'.

Warto jednak zauwazy¢, ze w opinii profesoréw wyrazajacych poparcie
dla konkretnych uczonych, réwnie powaznym kandydatem do objecia funkcji
kierownika katedry obok Chmaja byl Chatasinski. Co wigcej uzyskat poparcie
dla swej kandydatury Czezowski, ktéry przygotowal drugi referat o Chalasin-
skim, chociaz zgodnie z ustaleniami Komisji to Chmaj byl gtéwnym kandyda-
tem. Decyzje swoja argumentowal tym, Ze pragnat, aby éwczesny wydzial mogt
pozyskac socjologa, ktérego brak, jego zdaniem, byl bardzo na USB odczuwalny.
W jego opinii katedre po Massoniusie powinien obja¢ Chatasinski, socjolog,

0 Taka informacja, dotyczaca publikacji, znajduje sie w dokumentach z przebiegu konkursu.
21 Szerzej tre$¢ recenzji przytaczam w artykule Ludwik Chmaj - zarys biografii i twérczosci peda-
gogicznej, ,Rozprawy z Dziejow O$wiaty”, 2003, XLII.
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a nie kolejny filozof*. Dlatego kandydatura Chmaja zostala poparta trzema,
a nie czterema glosami czlonkéw Komisji, czyli Stanistawa Zajaczkowskiego,
Jana Oko i Konrada Gérskiego. W dniu 27 maja 1938 r. Rada Wydzialu Huma-
nistycznego USB po wystuchaniu opinii Komisji wybrala wiekszoscia gloséw
Chmaja jako kandydata do katedry. Nastepnie, 11 czerwca 1938 r. Senat USB
popart jego kandydature oraz skierowal do Ministra WRiOP wniosek z prosba
0 pozytywne zaopiniowanie Chmaja na nadzwyczajnego profesora pedago-
giki na Wydziale Humanistycznym USB i przedstawienie Prezydentowi RP do
nominacji. Chmaj byt jednym z bardziej doswiadczonych uczonych w gronie
kandydatéw do katedry. Zapewne czynnikiem decydujacym o jego nominacji
do tej funkcji byl jego znaczacy dorobek naukowy.

KONTROWERSJE POLITYCZNE
WOBEC NOMINACJI LUDWIKA CHMAJA

Wydawaloby si¢, ze Chmaj bez wigkszych trudnosci zostal mianowany kierow-
nikiem Katedry Pedagogiki USB. Otéz okazuje sie, iz nawet po jednoznacznym
rozstrzygnieciu konkursu na USB kandydatura Chmaja jako uczonego spotkata
sie z niezwykle negatywna oceng. Do Biura Personalnego MWRIiOP w dniu
9 lipca 1938 r., czyli niespelna dwa miesigce przed nominacja, wpltyneto pismo
— donos, w ktérym zawarto totalng krytyke Chmaja, zaréwno jego dorobku,
dziatalnosci naukowej i oswiatowej, jak i postawy politycznej. W pismie tym
domagano si¢, aby kandydatura Chmaja zostala ponownie i odpowiednio
zaopiniowana w zakresie jego postawy spolecznej i politycznej. Autor donosu
pisal m.in.: ,Pan dr Chmaj znany endek, znany jest w Krakowie ze swych
wystapien swego czasu przeciwko Marszatkowi Pilsudskiemu, zdecydowany
przeciwnik Marszalka nie taif si¢ ze swymi zapatrywaniami gtoszonymi jawnie
i dlatego bojkotowany jest po dzien dzisiejszy przez kolegéw... Musze dodac,
ze pan Chmaj za otrzymane stypendia wyjezdzal za granice z rodzing i wracal
w przys$pieszonym terminie. Kwalifikacje jego sa wiecej jak mierne. Poniewaz

2 W tej sprawie Czezowski miat sporo racji, bowiem na Wydziale Humanistycznym USB nie
bylo reprezentantow socjologii, w przeciwienstwie do duzej reprezentacji filozoféw, patrz: T. Czezow-
ski, Filozofia polska w dwudziestoleciu miedzywojennym. (Zarys rozwoju), ,Studia Filozoficzne”, 1973,
s. 61-69.

17



18

Wtadystawa Szulakiewicz

podobno ma nastgpi¢ nominacja jego na profesora USB... przeto byloby bar-
dzo wskazane zaopiniowanie kwalifikacji pana Chmaja, przez tutejsze powazne
osoby... tak co do zapatrywan i przekonan politycznych jakoz pracy spotecznej
itd.”» Tak brzmiata relacja o postawie Chmaja i jego pogladach. Zdaniem wyda-
jacego owga opinie, taka osoba nie moze zosta¢ profesorem. Uwage zwraca fakt,
ze w piSmie tym nie znalazlo si¢ nawet jedno pozytywne zdanie o Chmaju, jego
dorobku i aktywnosci naukowej.

Trudno zgodzi¢ si¢ z opinig autora donosu na temat Chmaja, bowiem jego
owczesny dorobek naukowy byl imponujacy (co zostato podkreslone w refera-
cie przygotowanym przez Gorskiego, jak i recenzjach publikowanych na tamach
pism po ukazaniu si¢ jego prac). Niewiarygodnie brzmiato zatem stwierdzenie
autora donosu, Ze jego ,kwalifikacje s3 mierne”. Prawdg byto takze to, iz byl
wymieniany wséréd kandydatéw do katedr filozofii, w Wilnie i Lwowie, oraz
katedry pedagogiki, m.in. we Lwowie. Tak wiec autor anonimu do MWRiOP
nie mial racji i mijat si¢ z prawdg, przeczac informacjom, ze Chmaj niestusznie
twierdzi, ze ma propozycje objecia katedry. Na pozytywna ocene zastuguje row-
niez aktywno$¢ naukowa i udzial w zyciu oswiatowym. Trudno mie¢ zastrze-
zenia co do dorobku pisarskiego bedgcego wynikiem stypendium nauko-
wego Funduszu Kultury Narodowej, a nie stypendidéw, jak podano w donosie.
Z danych dotyczacych publikacji wynika, ze stypendium zostalo wykorzystane
naukowo bardzo dobrze.

Pomimo tych oskarzen skierowanych pod adresem Chmaja, negujacych
jego aktywnos¢ naukowa i spoteczng, sprawa powolania Katedry Pedagogiki
w USB zakonczyta si¢ pozytywnie. Chociaz z przytoczonych na wstepie artykutu
podstaw prawnych wynika, Ze nawet minister mégl odmdéwi¢ nominacji kan-
dydata, w tym przypadku zgloszonego przez USB Chmaja. Wladze MWRiOP
nie uwzglednily jednak w swej ostatecznej decyzji argumentacji autora donosu.
W dniu 30 sierpnia 1938 r. Prezydent RP Ignacy Moscicki mianowal Chmaja
profesorem nadzwyczajnym pedagogiki USB, za$ 13 pazdziernika tegoz roku
sktadajac przysiege stuzbowg, objat Katedre Pedagogiki. W ,,Roczniku Uniwer-
sytetu Stefana Batorego w Wilnie 1938-1939"* odnotowano wsrdéd zakladéw
i seminariow Wydzialu Humanistycznego Seminarium Pedagogiczne, ktérego
kierownikiem byl Chmaj, a starszg asystentka Lidia Woloszynowa.

» AAN, Akta personalne L. Chmaja, dz. cyt., s. 8.
2 Rocznik Uniwersytetu Stefana Batorego w Wilnie 1938-1939”, Wilno 1939, s. 148.
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UwAGI KONCOWE

Chmaj byt pierwszym i ostatnim kierownikiem Katedry Pedagogiki USB,
a nominacja profesorska uzyskana z niematym trudem nie byta najszczesliw-
szym epizodem w jego zyciu naukowym. Wybuch II wojny $wiatowej sprawil,
ze USB istnial tylko do 15 grudnia 1939 r., czyli do czasu, kiedy nowe wtadze
litewskie oglosily likwidacje uczelni i utworzenie Uniwersytetu Litewskiego.
Whprawdzie, jak pisze Ryszard Woloszanski, Chmaj mial mozliwos¢ ratowania
siebie i swojej rodziny, ale ,,...zrezygnowatl z mozliwoéci wyjazdu do neutralnej
Szwecji wobec niemoznosci zabrania ze sobg calosci papieréw”(!)*.

W 1944 r. Chmaj zostal aresztowany i osadzony w wi¢zieniu na Lukiszkach
(wraz z ostatnim rektorem USB Stefanem Ehrenkreutzem). Zostal osadzony
i otrzymal wyrok 10 lat zsytki i cigzkich robét. Do 1954 r. przebywal w Kazach-
stanie®. Z tego okresu pochodza wiersze jego autorstwa, ktére oddajg sytuacje,
w jakiej znalezli si¢ aresztowani Polacy po wkroczeniu Rosjan i wywoézce do
Kazachstanu?.

Po powrocie do Polski Chmaj zostal zatrudniony najpierw w Pracowni
Dziejow Oswiaty Polskiej Akademii Nauk, a nastepnie w Instytucie Filozofii
i Socjologii PAN*. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze jego dorobek naukowy z okresu
miedzywojennego byt znaczacy pod wzgledem poznawczym, a opracowania do
dzisiaj zachowuja duzg aktualnos¢ dla historykéw mysli pedagogicznej.

» R.W. Woloszanski, Materialy Ludwika Chmaja, Biuletyn Archiwum PAN, nr 11, Warszawa
1968, s. 88.

* Na ten temat: J. Draus, L. Zasztowt, Aresztowanie profesora Ludwika Chmaja w Swietle mate-
riatéw archiwalnych z 1944/1945 r., ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” , 2005, XLIV, s. 173-202.

77 Wiersze te znajdujg si¢ w spusciznie A PAN Warszawa, Spusécizna L. Chmaja, sygn. III-76,
j. 100. Ponadto wiersz pt. Smier¢ rektora wileriskiego po$wiecony ostatniemu rektorowi USB Stefanowi
Ehrenkreutzowi, z ktérym Chmaj przebywal w wiezieniu, patrz: ,Gazeta Wyborcza’, 1998, 10-11,
s. 30. Poza tym fragmenty niektorych wierszy w artykule: Ludwik Chmaj - zarys biografii i twérczosci
pedagogicznej, ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty”, 2003, XLIL, s. 161-182.

% J. Miaso, Pracownia Dziejow Oswiaty Polskiej Akademii Nauk (1953-1974), ,Rozprawy
z Dziejow O$wiaty”, 2000, XL, s. 122.
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Karol Poznariski

Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Oczekiwania spoteczne i zatozenia
ideowe uchwalonej przez Sejm RP
»,Ustawy o szkotach akademickich”
13 lipca 1920 roku

Niebawem minie 100 lat od uchwalenia przez Sejm Ustawodawczy RP pierw-
szej w niepodleglej Polsce ,,Ustawy o szkotach akademickich”, ktéra napisana
zostala przez paru wybitnych polskich profesoréow - rektoréw trzech najbar-
dziej znaczacych o$rodkéw naukowych Krakowa, Lwowa i Warszawy oraz
delegata Ministerstwa Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicznego, dostow-
nie w kilka miesigcy po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci, w bardzo
trudnych okoliczno$ciach politycznych i ekonomicznych, ktdéra przez 13 lat
obowigzywala w miedzywojennym dwudziestoleciu, a do dzi$ zachwyca swojg
jasnoscig, zwartoscia i sposobem ujecia podstawowych celéw, zadan i zasad
gwarantujacych temu szkolnictwu wysoki poziom realnej autonomii w upra-
wianiu nauki i dojrzalej samorzadnosci w organizacji nauczania i wychowa-
nia studentéw.

We wstepie do niej zapisano: ,Najwyzsze uczelnie, poswiecone pielegno-
waniu i szerzeniu wiedzy, nosza w Panstwie Polskim w ogdlnosci nazwe szkot
akademickich, a w szczegdlnosci wszechnic, czyli uniwersytetow, szkét gtow-
nych, politechnik i akademii. Ich zadaniem jest stuzy¢ nauce i ojczyznie. W tym
celu majg szuka¢ i dochodzi¢ prawdy we wszystkich galeziach wiedzy ludzkiej
oraz przewodniczy¢ na drodze poznawania tej prawdy przez mlodziez akade-
micka, a przez nig rozpowszechnia¢ ja wsrod calego narodu polskiego, w imie
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zasad przyswiecajacych moralnemu i umystowemu doskonaleniu si¢ rodzaju
ludzkiego”

Ich zadaniem jest réwniez ,przygotowywanie mlodziezy do zawodow
praktycznych, ktérych wykonywanie wymaga naukowego opanowania réznych
galezi wiedzy i samodzielnego sadu o wchodzacych w ich zakres zagadnieniach
teoretycznych i praktycznych” W ten sposob ,,szkoly akademickie majg spet-
nia¢ jak najwierniej to szczytne zadanie, ktére juz przed wiekami wskazal naj-
starszej z nich jej zatozyciel, krél Kazimierz Wielki, Zyczac jej aby byta nauk
perfa, aby wychowywata ludzi przezornych i dojrzatego sadu, cnotg zdobnych
i w naukach biegtych, a zarazem aby stala si¢ krynicg umiejetnej wiedzy, z kto-
rej mogliby czerpac wszyscy™.

W swoim artykule zamierzam zwréci¢ szczegdlng uwage zaréwno na
oczekiwania spoteczne, jakie towarzyszyly jej pomystodawcom w momencie
odzyskiwania przez Polske pelnej autonomii i suwerennosci we wszystkich
podstawowych obszarach waznych dla jej prawidlowego rozwoju, jak i na zré-
dfa ideowe przedtozonego Sejmowi projektu ustawy o szkotach akademickich,
ktory wyrastal z rodzimych tradycji akademickich, nie tylko tych siggajacych
czasow odleglego sredniowiecza, lecz takze z tych nowszych, wzbogacanych
pod koniec XVIII wieku dzialalno$cia Komisji Edukacji Narodowej i pomy-
stami Hugona Koftataja, a w XIX wieku — w latach Krolestwa Polskiego — wysil-
kami Stanistawa Staszica i Stanistawa Kostki Potockiego, zwigzanymi z dzia-
talnoscig Cesarsko-Krolewskiego Uniwersytetu Warszawskiego, jak réwniez
z pelnymi odwagi i rozwagi w dzialaniach Aleksandra Wielopolskiego i Jozefa
Mianowskiego. Pozwolity one Szkole Gtéwnej Warszawskiej przetrwac powsta-
nie styczniowe i umacnia¢ polsko$¢ na najwyzszym szczeblu krajowej edukacji
do polowy 1869 roku. Pragne nawigzac takze do doswiadczen, ktore byly sila
sprawczg i dominujgcg we wszystkich trzech bylych zaborach w procesie odzy-
skania przez Polske niepodleglosci.

* % ot

Nie ma watpliwosci, ze wybuch I wojny §wiatowej miat dla dziejow Polski
niezwykle wazne znaczenie i nie mniej znaczace dla procesu rodzenia si¢ gestej
i zréznicowanej sieci szkolnictwa wyzszego.

! Ustawa z dnia 13 lipca 1920 r. o szkotach akademickich, Dz.U. poz. 494, nr 72, s. 1277-1278.
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Pomijajac caly obszar polityczno-militarnych zagadnien, przypomne tylko,
ze Rosja, po paru przegranych bitwach z wojskami niemieckimi w polowie
1915 r., podjeta decyzje o wycofaniu wojsk z Krolestwa Polskiego, zarzadza-
jac totalng i barbarzynska ewakuacje calego przemystu, administracji lokalnej
i rzadowego szkolnictwa w glab Rosji.

Na ,,opustoszale” tereny wkroczyly wojska niemieckie i 5 sierpnia zajety
Warszawe, a w polowie wrze$nia - Wilno. Zimg 1915/1916 r. linia frontu wojsk
niemieckich i austro-wegierskich walczacych z Rosjg przebiegata przez wschod-
nie rubieze dawnej Rzeczypospolitej (od Czerniowiec na potudniu, przez Pinsk
na Polesiu, a na péinocy dochodzita do Rygi i Dynaburga).

Na pétnocno-wschodnich i sSrodkowych ziemiach Krélestwa Polskiego roz-
poczela sie niemiecka, a na LubelszczyzZnie — austriacko-wegierska okupacja.

Dla warszawskiego szkolnictwa wyzszego zaczynala si¢ nowa epoka. Jej
obraz w odniesieniu do Warszawskiego Uniwersytetu w nowym oryginalnym
ujeciu opisal Marek T. Deszczynski? a syntetycznie zarysowane dzieje Politech-
niki Warszawskiej zaprezentowane zostaty w Kalendarium. 150 lat Politechniki
i wyzszego szkolnictwa technicznego w Warszawie®.

Poszukujgc w gaszczu biezacych wydarzen politycznych i spolecznych tych
momentoéw, ktore byly wazne dla odradzania si¢ samodzielnej polskiej mysli
pedagogicznej na temat okolicznosci, w jakich rodzil sie oryginalny model
polskiego szkolnictwa wyzszego w dwczesnych warunkach, zwrécitem uwage
na te okoliczno$ci i wydarzenia z kwietnia i maja 1917 r. w obu najwigkszych
warszawskich uczelniach, czyli na Uniwersytecie i Politechnice, w ktorych -
po dwoch latach nieudanych préb ich niemczenia i ograniczania dzialalnosci
»Bratniej Pomocy” studentéw — doszto do jawnego bojkotu wszystkich wykla-
dow prowadzonych w jezyku niemieckim, a nastepnie do strajku.

W tej sytuacji general-gubernator Warszawy Hans von Beseler 22 czerwca
zawiesil bezterminowo dzialalno$¢ obu uczelni, a zalegajacych w optatach cze-
snego studentéw polecit skresli¢ z listy stuchaczy. Zaniepokojonym ta decyzja
pracownikom dydaktycznym dano do zrozumienia, ze przedluzajaca si¢ ich
bezczynnoé¢ moze spowodowacd, ze nie bedzie z nimi przedtuzone zatrudnie-
nie. Z czasem niepokéj zaczal narastaé, bo podejmowane w okresie letnich

> M.T. Deszczynski, Uniwersytet Warszawski w II Rzeczypospolitej, w: Monumenta Universi-
tatis Varsaviensis 1816-2016, t. II: Dzieje Uniwersytetu Warszawskiego 1915-1945, Warszawa 2016,
s. 325-427.

* Kalendarium 150 lat Politechniki w Warszawie, Warszawa 1976 — dostep online.
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wakacji przez obu rektoréw (prof. dr Jozefa Brudzinskiego i inz. Stanistawa Pat-
schke), jak i przez rzadowego kuratora (hrabiego Bogdana Hutten-Czapskiego)
proby negocjacji z Beselerem nie przynosity efektéw. General-gubernator upar-
cie trwal przy swej decyzji i zadal bezwzglednego przestrzegania warunkow, na
jakich wrazit zgode na ich dzialalnos$¢ dydaktyczna.

Te ,patowg” sytuacje zmienily dopiero jesienne decyzje polityczne.
W wyniku uzgodnien obu cesarzy Niemiec i Austro-Wegier, na podstawie
patentu z 12 wrze$nia 1917 r. podpisanego przez obu general-gubernatoréw:
niemieckiego - Hansa von Beselera i austriackiego — Stanistawa Szeptyc-
kiego utworzona zostala Tymczasowa Rada Regencyjna Krélestwa Polskiego,
ktéra miala by¢ najwyzsza wladza w Krolestwie Polskim do czasu przekazania
jej w rece regenta lub kréla. Stanowili jg, powolani przez obu cesarzy: arcy-
biskup warszawski Aleksander Kakowski, prezydent miasta Warszawy ksiaze
Zdzistaw Lubomirski i wybitny prawnik hrabia Jézef Ostrowski. Jej siedzibg
mial by¢ Zamek Krolewski w Warszawie. Przy Radzie mial by¢ ustanowiony
rzad, ktéremu z dniem 1 pazdziernika miata by¢ przekazana o$wiata i sadow-
nictwo, z tym, Ze gubernatorzy zachowali prawo do kontrolowania jego dzia-
talnosci. Zapowiedziano takze rychte wybory do Rady Stanu, jako organu
ustawodawczego®.

Zgodnie z zapowiedzig z dniem 1 pazdziernika zostal uruchomiony przy
Radzie Regencyjnej Departament Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicz-
nego majacy zarzadza¢ calym szkolnictwem. Jego kierownikiem zostal pozy-
skany dla Szkoly Giéwnej Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie z Akademii
Rolniczej w Dublanach prof. Jézef Mikulowski-Pomorski’.

Od tego momentu wszyscy rektorzy warszawskich uczelni zobowiazani
zostali przez Departament do opracowania i przedlozenia stosownych pro-
jektow tymczasowych statutow. Ten, dostownie w ciggu dwdch tygodni zdotat
opracowac i przedstawi¢ Radzie Regencyjnej do zatwierdzenia nowy Tymcza-
sowy statut dla obu najwiekszych panstwowych uczelni, ktore w istocie rzeczy
byty blizniaczo podobne.

Wychodzac naprzeciw oczekiwaniom polskiego spoteczenstwa, polskoje-
zycznej profesury i ogétu studentéw — ,eliminowaly swoja zalezno$¢” od nie-

* St. Kieniewicz, Historia Polski 1795-1918, Warszawa 1996, wyd. VIII, s. 514.
° Byl jej pierwszy rektorem.
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mieckich wtadz okupacyjnych. Méwily o autonomii i w tym duchu staraly sie
tworzy¢ wlasna koncepcje samorzadnosci.

W Tymczasowym statucie Uniwersytetu Warszawskiego w art. 1 mowig-
cym o ,,zasadach ogdlnych” zapisano, ze zadaniem Uniwersytetu jest: ,krzewi¢
nauki i umiejetnosci, doskonali¢ je i do uzytku spotecznosci zastosowywac”,
dawa¢é ,mlodziezy bezstronne i niezalezne wyksztalcenie wyzsze, majace
przysparzac ojczyznie $wiatlych i uzytecznych obywateli, uksztalconych do
wlasciwych zawodow pracownikéw i przysposabia¢ uczonych we wszystkich
galeziach wiedzy™.

Natomiast w Tymczasowym statucie Politechniki t¢ ogdlnag formule, sto-
sownie do jej ogdlnych celéw, zapisano w sposob nastepujacy: ,,Politechnika
Warszawska ma za zadanie krzewi¢ nauki i umiejetnosci, potrzebne do zawo-
déw technicznych, doskonali¢ je i do uzytku spotecznosci zastosowywaé. Do
tego celu Politechnika przede wszystkim dazy, dajac mlodziezy wyksztalcenie
techniczne wyzsze, majace przysparzac ojczyznie $wiattych i uzytecznych oby-
wateli, uksztalconych do zawoddéw technicznych. Wyktadajacy winni nie tylko
prowadzi¢ badania i prace naukowe, wypelnia¢ swe bezposrednie obowiazki
nauczycielskie, ale i oddzialtywac na charakter i obyczaje mlodziezy w sposdéb
dodatni, wolny od wszelkich wptywéw politycznych. [...] Jezykiem wyktado-
wym i urzedowym jest jezyk polski™’.

Na podstawie tych statutéw od 7 listopada 1917 r. obie uczelnie wznowity
dydaktyczng dziatalnos$¢ ,,pod polska wladzg’, ktorej jako dyrektor Departa-
mentu WRIOP przewodniczyl prof. Jézef Mikulowski-Pomorski. Stosowne
uroczystosci po wspolnie wystuchanej mszy $w. w kosciele SS. Wizytek odbyly
sie w gmachu gtéwnym Politechniki, w czasie ktérych dokonano aktu immatry-
kulacji nowych studentéw?.

Na Uniwersytet Warszawski, na wydzialy: prawa, lekarski i filozoficzny
przyjeto 2200 studentéw (w tym 404 kobiety); narodowosci polskiej 2022,
Zydéw 187 oraz 3 Niemcdw i 2 Rosjan. Natomiast na Politechnike 1273°.

¢ Dz. Urz. Dep. WRiOP Tymczasowej Rady Stanu Krolestwa Polskiego, 1917, nr 2, s. 33.

7 Tymczasowy Statut Politechniki Warszawskiej, Warszawa 1917, w: Dz. Urz. Dep. WRiOP
Tymczasowej Rady Stanu Krolestwa Polskiego, 1917, nr 2 oraz Kalendarium..., dz. cyt., s. 20.

8 M. Deszczynski, Uniwersytet Warszawski..., dz. cyt., s. 345.

° Liczby studentéw podaje za: Z.J. Winnicki, Rada Regencyjna Krolestwa Polskiego i jej organy
(1917-1918), Wroctaw 2017, s. 174-175.
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Rektorem Uniwersytetu na rok akademicki 1917/1918 zostal znany eko-
nomista prof. dr Antoni Kostanecki, a na Politechnice - inz. Stanistaw Patsche,
ktérego pod nieobecnos¢ z powodu choroby (zmarl 8 XII) zastepowal wybitny
chemik, $wiezo pozyskany z Uniwersytetu Jagiellonskiego, absolwent Politech-
niki Ryskiej, prof. Jan Zawidzki. Dwa miesigce pozniej wybrany zostal na urzad
rektora'®.

Teraz na obu warszawskich uczelniach zapanowal spokdj. Prowadzono
intensywne prace nad umacnianiem starych i tworzeniem nowych wydzia-
tow. Dalej skutecznie korzystano z kadrowej pomocy UJ i lwowskich wyzszych
uczelni.

Tymczasem Rada Regencyjna (dalej: RR) po dlugich negocjacjach z gene-
ral-gubernatorem Beselerem dn. 7 grudnia 1917 r. powotata gabinet ministrow,
na czele ktérego stanal Jan Kucharzewski. Ministrami w jego rzadzie zostali:
sprawiedliwos$ci — Stanistaw Bukowiecki, o$wiaty — prof. Antoni Ponikowski,
skarbu - Jan Kanty Steczkowski, spraw wewnetrznych - Jan Stecki i rolnictwa —
prof. Jozef Mikulowski-Pomorski.

Miesigc pdzniej, 6 lutego 1918 r. Rada Regencyjna wydala dekret o utwo-
rzeniu Rady Stanu Krolestwa Polskiego, ktora miata pelni¢ role tymczasowego
parlamentu. Skladala si¢ ze 110 czlonkéw, ktérych w potowie wybieraly rady
miejskie i sejmiki powiatowe, a pozostala cz¢$¢ desygnowata Rada Regencyjna.
Z jej ramienia zasiadlo sze$ciu biskupow katolickich, dwdch superintendentéw
kosciola ewangelicko-augsburskiego i ewangelicko-reformowanego, najstarszy
rabin Warszawy, rektor Uniwersytetu i Politechniki oraz pierwszy prezes Sadu
Najwyzszego''.

Rzad Kucharzewskiego przetrwal dwa miesigce. 12 lutego 1918 r. podat si¢
do dymisji na znak protestu wobec podpisania (trzy dni wczeéniej) traktatu
pokojowego przez panstwa centralne z Centralng Rada Ukrainska wiaczaja-
cego Ziemie¢ Chelmska i potudniowo-wschodnig cz¢s¢ Podlasia do Ukrainy,
wobec odrzucenia staran Rady Regencyjnej o dopuszczenie jej przedstawiciela
w rokowaniach pokojowych prowadzonych od grudnia w Brzesciu Litewskim
pomiedzy panstwami centralnymi i bolszewicka Rosja.

Te forme uszczuplenia granic Krolestwa Polskiego Rada Regencyjna i jej
rzad uznaly za kolejny ,,czwarty rozbiér Polski’.

1 Kaledarium..., dz. cyt., s. 20.
1" Z.]. Winnicki, Rada Regencyjna..., dz. cyt., s. 24-26.
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Nowy gabinet rady ministréw ze Steczkowskim na czele powstal 4 kwietnia
1918 r. i wystapil do rzadéw panstw centralnych z notg zawierajaca propozycje
»rozpoczecia juz teraz rokowan w sprawie definitywnego rozwigzania sprawy
polskiej pod wzgledem politycznym, wojskowym i gospodarczym”, ale pozo-
stala bez odpowiedzi.

W tym klimacie uroczyste otwarcie pierwszego posiedzenia Rady Stanu,
ktére odbyto si¢ 21 czerwca na Zamku Krélewskim w Warszawie, nie przy-
niosto spodziewanych rezultatow, bo chociaz zbierala si¢ czgsto, to do konca
pazdziernika nie zdofata przygotowac ani projektu ustawy konstytucyjnej, ani
ordynacji wyborczej'.

Jedynym wazniejszym dokumentem tego okresu byla ogloszona przez Rade
Regencyjng 7 pazdziernika 1918 r. odezwa Do Narodu Polskiego, w ktorej
zapowiadala utworzenie ,niepodleglego panstwa polskiego obejmujacego
wszystkie ziemie polskie z dostegpem do morza, z polityczna i gospodarcza
niezawistoscig, jako tez terytorialng nienaruszalnoscig”®’. Miesigc pdzniej,
w nocy z 6 na 7 listopada ustanowiony zostal w Lublinie Tymczasowy Rzad
Ludowy Republiki Polskiej z wybitnym dzialaczem PPS, Ignacym Daszyn-
skim na czele. W wydanym manifescie rzad zapowiadatl realizacj¢ reform
spolecznych, a wérod nich utworzenie powszechnego, bezplatnego i §wiec-
kiego szkolnictwa

Cztery dni podzniej, po powrocie Jozefa Pilsudskiego z internowania
w Magdeburgu, powstal w Warszawie rzad z Jedrzejem Moraczewskim jako
premierem. W swoim programie zapowiadal m.in. szybkie powolanie parla-
mentu i uchwalenie konstytucji.

Chociaz jego rzad juz po dwoch miesigcach upadl i nowym premierem
zostal wybitny pianista Ignacy Paderewski, to jego wysiltki w odniesieniu do sze-
rokiej rozbudowy publicznego szkolnictwa miaty fundamentalne znaczenie'.

* % %

2 M. Jarosinski (PAP), Rada Regencyjna, w: https://dzieje.pl oraz Z.]. Winnicki, Rada Regen-
cyjna..., dz. cyt., s. 165-176.

3 M. T. Deszczynski, Uniwersytet Warszawski..., dz. cyt., s. 347.

" Program oswiatowy Ministerstwa WRiOP, ,Glos Nauczycielski’, 1919, nr 5, s. 197-199.
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W tych pierwszych miesigcach niepodleglosci wazne przemiany zachodzity
réwniez w przebudowie i odbudowie szkolnictwa wyzszego. Przede wszystkim
— poza Warszawg — dynamicznie rozwijaly sie¢ dwa centra akademickie we Lwo-
wie i Krakowie.

Uniwersytet Lwowski, ktéry przyjmuje imie krola Jana Kazimierza, dzielit
sie swoja profesurg nie tylko z uczelniami warszawskimi, lecz takze z powsta-
jacymi uniwersytetami w Wilnie i Poznaniu. Podobne zjawisko wystapilo na
Politechnice Lwowskiej, ktora niezaleznie od zasilania swoja kadra Politechniki
Warszawskiej, kreowata nowe wydzialy i wspomagata rodzaca si¢ w Krakowie
Akademig¢ Goérnicza®.

Uniwersytet Jagiellonski, zgodnie z oczekiwaniami, w caltym tym procesie
odgrywal role dominujgca. Wokdt niego wyrastato prezne srodowisko naukowe
i artystyczne, czego wyrazem byla Akademia Umiejetnosci, jak réwniez Akade-
mia Sztuk Pieknych.

Pelne zestawienie liczby studentéw w warszawskich szkotach wyzszych
zawierajg tabele 11 2.

Tabela 1. Studenci w szkotach wyzszych w Warszawie w latach
1918/1919-1920/1921

1918/19 1919/20 1920/21
Uniwersytet Warszawski 4557 4588 5787
Politechnika Warszawska 2577 . 2931
SGGW 476 476 787
Panstwowy Instytut Pedagogiczny 158 150 217
Wyzsza Szkota Handlowa (SGH) 374 262 475
Wolna Wszechnica Polska 921 1973 1322

Opracowanie wlasne za: Rocznik Statystyczny Warszawy 1921 i 1922, Warszawa 1924,
s. 115

15 Z. Poptawski, Zarys dziejéow uczelni, w: R. Szalewski i in., Politechnika Lwowska 1844-1945,
Wroclaw 1993, s. 31-54.
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* % %

Wszystkim tym zmianom towarzyszyly dazenia do zwigkszenia liczby
szkot wyzszych, zwlaszcza akademickich, jak i liczby studiujacych w nich
studentow, ale takze dgzenie panstwa do ujednolicenia ich celéw, zasad
i struktur.

Przykltadem tego byl Statut dla $wiezo upanstwowionej Szkoly Glow-
nej Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie, w ktérym z niespotykang dotad
doktadnoscig rysowaly sie nie tylko jej cele i zadania, lecz takze cata organi-
zacja. Warto przy tym dodac, ze ten podpisany 17 lutego 1819 r. przez naczel-
nika panstwa Jozefa Pitsudskiego, premiera Ignacego Paderewskiego i ministra
WRIOP prof. Jézefa Lukaszewicza dokument byl, jezeli nie pierwszym, to na
pewno wzorcowym dla pézniejszych tego typu dokumentdw.

W rozdziale I, o zasadach ogdlnych, w pieciu artykutach zapisano, ze Szkota
»jest instytucja naukowa, majaca za zadanie: prowadzenie badan naukowych we
wszystkich gateziach wiedzy zwigzanych z gospodarstwem wiejskim, przygoto-
wywanie przyszlych badaczy naukowych w tych gateziach wiedzy oraz dawanie
mlodziezy niezaleznego wyksztalcenia naukowego, niezbednego do umiejetnej,
samodzielnej i pozytecznej dzialalnosci zawodowej na tych wszelkich polach,
ktdre sg zwigzane z gospodarstwem wiejskim’, ze ,,jest zakladem panstwowym,
podlegajacym wiladzy zwierzchniej Ministerstwa WRiOP?, jest ,,osoba prawng”
izejej ,jezykiem urzedowym i wykladowym jest jezyk polski”.

W rozdziale II okreslono sktad Szkoly, ktory stanowili ,wszyscy wyklada-
jacy wraz z sifami naukowymi pomocniczymi, wszyscy studenci immatrykulo-
wani oraz urzednicy i stuzba Szkoly”. Wykladowcami byli profesorowie (zwy-
czajni, nadzwyczajni i honorowi), docenci prywatni i ptatni oraz nauczyciele
umiejetnosci praktycznych. ,,Sity naukowe pomocnicze” stanowili adiunkci,
prosektorzy, konstruktorzy i kustosze, asystenci starsi i mtodsi oraz demonstra-
torzy i stypendysci.

Sprawami szkoly miata kierowa¢ Rada Profesoréw, Kuratorium Szkoly
i rektor. W sklad Rady Profesoréw wchodzili wszyscy profesorowie oraz ci
z docentdw, ktdrzy na jej wniosek powolani zostali przez Ministerstwo WRiOP.
Ministerstwo powolywalo takze, na 6-letnig kadencje 5-osobowe Kuratorium
Szkoty, w sklad ktérego wchodzilo dwoch przedstawicieli Ministerstwa Rolnic-
twa i Dobr Panstwowych, dwoch przedstawicieli Muzeum Przemystu i Rolnic-
twa oraz rektor.
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Rektor, ktdremu w zakresie dzialalnosci urzedowej przystuguje tytul ,,Magni-
ficencji’, jest wybierany na trzy lata spo$rdd profesoréw zwyczajnych przez Rade
Profesoréw wigkszoscia gltoséw. Jego nominacje zatwierdza Naczelnik Panstwa.
Zastepca rektora jest prorektor, ktdrym zostaje jego poprzednik na tym stanowi-
sku, a zastepca prorektora — dziekan ,,najstarszy latami stuzby” (art. 17).

Na czele kazdego wydzialu stoi dziekan wybierany w tym samym czasie
na trzy lata sposrod profesoréw zwyczajnych i zatwierdzony przez Ministra
WRIOP. Dziekana zastgpuje w razie potrzeby jego pierwszy zastepca, wybie-
rany bezposrednio po wyborze dziekana takze sposrdd profesorow zwyczaj-
nych. Pierwszego rektora i pierwszych dziekanéw mianuje sposrod profesoréw
zwyczajnych Szkoly na rok jeden Minister WRiOP, przedstawiajac nominacje
rektora do zatwierdzenia Naczelnikowi Panstwa (art. 23).

Rozdzial III traktowal o Radzie profesoréw jako instytucji, ,, ktorej gtéwnym
zadaniem jest zalatwianie spraw dotyczacych nauczania i karnosci w Szkole”.
Byl to w istocie rzeczy Senat Szkoly zwotywany i obradujacy pod przewodnic-
twem rektora.

Natomiast rektor (rozdzial V) byl bezposrednim zwierzchnikiem Szkoty
i jej przedstawicielem na zewnagtrz, odpowiedzialny za wykonanie wszelkich
zarzadzen, przewidzianych przez obowiazujace przepisy prawne i uchwaly
Rady profesoréw.

Do specjalnych jego obowiagzkéw (art. 35) nalezato:

»1. czuwanie, aby wszyscy wyktadowcy wypelniali nalezycie swe obowiazki;

2. czuwanie nad porzadkiem wewnetrznym w Szkole i we wszystkich jej
pomieszczeniach;

3. czuwanie nad zachowaniem sie studentéw oraz udzielanie im stosow-
nych upomnien w przypadkach uchybien przeciwko obowigzkom
akademickim;

4. prowadzenie aktéw, dotyczacych egzaminéw dyplomowych i doktor-
skich, dokonanych habilitacji itp.;

5. wydawanie dorocznej kroniki Szkoly oraz

6. zatwierdzanie spraw, dotyczacych mianowania i zwalniania urzednikow
Szkoty”.

Podobnie szczegélowo Statut w rozdziale VI regulowal prace dziekana,
»ktory jest odpowiedzialny za wykonanie wszelkich zarzadzen dotyczacych
wydzialu, przewidzianych przez uchwaly Rady profesoréw oraz za wykonanie
obowiazujacych przepiséw prawnych”
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Do jego specjalnych obowiazkow naleze¢ miata:

1. ,piecza nad dobrem wydzialu oraz nad jego funduszami;

2. czuwanie nad przykladaniem si¢ do nauki i dobrym prowadzeniem si¢
studentoéw nalezacych do wydzialu oraz udzielanie im stosownych upo-
mnien w wypadkach uchybien przeciwko obowigzkom akademickim;

3. prowadzenie listy studentéw wydzialu, prowadzenie ksiag kontroli,
zapisow na wyklady i ¢wiczenia, kontroli wynikéw egzaminéw oraz
wszelkich aktéw wydziatu;

4. przygotowywanie sprawozdan z dziatalnosci wydziatu™

W rozdziale VII (profesorowie, docenci, nauczyciele) zapisano, ze ,,profe-
soréw zwyczajnych i nadzwyczajnych mianuje Naczelnik Panstwa na wniosek
Ministra WRiOP”, a kandydatami na te stanowiska, przedstawianymi przez
Rade profesoréw, moga by¢ tylko osoby, ,ktore daly si¢ poznaé zaszczytnie
ze swej dzialalno$ci naukowej oraz pedagogicznej”. Profesorowie zwyczajni
i nadzwyczajni ,winni, czas wolny od zaje¢ obowiazkowych, poswieca¢ nauko-
wej pracy badawczej i przyczynia¢ si¢ do postepu i rozwoju nauk, zwigzanych
z gospodarstwem wiejskim; zwlaszcza winni si¢ stara¢ o przysparzanie krajowi
nowych pracownikéw naukowych, wdrazajac mtodych adeptéow do samodziel-
nej pracy badawczej”.

»Osobom o wyjatkowych zastugach naukowych moze Naczelnik Panstwa,
na wniosek Ministra WRiOP, a na przedstawienie Rady Profesoréw, nadac tytut
honorowego profesora SGGW™.

W rozdziale VIII - Zakfady Szkoly - wyjasniono, ze ,celem umozliwie-
nia osiggniecia swych zadan naukowych i pedagogicznych Szkota posiada spe-
cjalne zaktady naukowe, jako to: laboratoria, pracownie, pola doswiadczalne,
seminaria, biblioteke, muzea, gabinety itp., stanowiace badz jej wlasno$¢, badz
tez oddane do jego dyspozycji”. Kierownicy tych zakladéw powinni zawiady-
waé zardwno naukowymi, jak i gospodarczymi sprawami swych zakladow,
a ponadto majg obowigzek ,przychodzenia w miare mozliwoséci z pomocy
pokrewnym zakladom Szkoty w ich potrzebach”.

Rozdzial IX dotyczyt studentéw. Studentem Szkoty mogta by¢ kazda osoba,
»ktora posiada $wiadectwo dojrzalodci i spetnia nadto warunki wymienione
w «Przepisach dla studentow SGGW», wydanych przez Ministra WRiOP”.

Przyjmowanie studentéw odbywa si¢ za pomoca aktu immatrykulacji na
podstawie decyzji komisji immatrykulacyjnej zlozonej z rektora i dziekanow.
»P0o wpisaniu do albumu Szkoty imienia i nazwiska, miejsca urodzenia, przyna-
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leznodci panstwowej, wyznania i odbytych studidéw, student §lubuje rektorowi
przez podanie reki, ze bedzie si¢ stosowal sumiennie do istniejacych przepisow
i bedzie postuszny rozporzadzeniom wtadz akademickich, po czym otrzymuje
matrykule”; nastepnie dziekan zapisuje go do albumu wydzialu, czyli doko-
nuje aktu inskrypcji. Osoby, ktore nie moga by¢ immatrykulowane, moga by¢
dopuszczone do stuchania wykladéw w charakterze stuchaczy nadzwyczajnych
jedynie w drodze wyjatku, z uwzglednieniem postanowien zawartych w ,,Prze-
pisach dla studentéw SGGW™.

Ostatni X rozdzial regulowal sprawy wyktadéw. W art. 63 statutu zapi-
sano: ,Wyklady profesoréw i docentéw winny dawac catoksztalt wspolczesnego
stanu odpowiednich galezi wiedzy lub tez poszczegdlnych ich czesci i zagad-
nien specjalnych, opracowane w sposdb mozliwie jasny, zwiezly i przystepny.
Wykladajacy winni, o ile moznosci, uwzglednia¢ stan wyktadanych przez nich
umiejetnosci w kraju naszym, nadto zacheca¢ do czynienia dalszych badan
samodzielnych oraz wskazywac na istniejace braki i luki”. Wyktady mogg by¢
publiczne, zwyczajne i prywatne.

Wyklady publiczne sa bezplatne, za zwyczajne — studenci uiszczajg sto-
sowna opflate, ktdrej wysokos¢ zalezy od liczby godzin.

Na stuchanie wyktadéw prywatnych nalezy uzyska¢ pozwolenie wyktada-

jacego.

* % %

Tymczasem, nawigzujac do realiéw, jakie ujawnily sie¢ bardzo wyraznie
w czasie obrad tzw. Sejmu Nauczycielskiego w kwietniu 1919 r., delegaci wyz-
szych uczelni nie byli gotowi do zajecia okreslonego stanowiska co do wyzwan,
przed jakimi staneto to szkolnictwo.

Nie podejmujac zadnych prac, jakimi miala zaja¢ sie na zjezdzie VII sek-
cja, prof. Gustaw Przychocki z UJK we Lwowie, w imieniu kolegéw delegatéw
poinformowal ministra WRiOP, prof. Jana Lukasiewicza, ze w ciagu pdtrocza
letniego, ,,okolo Zielonych Swigtek, w Krakowie ma si¢ odby¢ zjazd delega-
tow wszystkich Wszechnic Polskich’, na ktérym przygotuja projekt stosowne;j
ustawy o szkofach akademickich'®. W ten sposob profesura, gléwnie Krakowa

' D. Zamojska, Akademicy i urzednicy. Ksztaltowanie ustroju paristwowych szkot wyzszych
w Polsce 1915-1920, Warszawa 2009, s. 21-63.
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i Lwowa, nie czekajac na inicjatywe rzadu, ani wcze$niejsze uzgodnienia co do
ogolnych zasad urzadzenia tego szkolnictwa, chciala przedstawi¢ wlasng kon-
cepcje jego ustroju i organizacji.

Dla ministerstwa o$wiadczenie prof. Przychockiego bylo zapowiedzia
sporu o ksztalt nowego modelu tego szkolnictwa, bo w ministerstwie dziatal juz
od roku osobny referat zajmujacy sie tym dziatem edukacji, chociaz jednocze-
$nie wiadomo bylo, ze pracujacy w nim urzednicy nie mieli w tym zakresie ani
wlasnych doswiadczen legislacyjnych, ani dostatecznie odpowiednio przygoto-
wanego zespolu. Tym bardziej, Ze dotad tymi sprawami zajmowano si¢ doraz-
nie i bez wyraznej uksztaltowanej wspotpracy z innymi referatami Minister-
stwa. Utworzona w tym celu Sekcja Nauki i Szkot Wyzszych, z prof. Adamem
Wrzoskiem na czele, miata wprawdzie staly kontakt nieformalny z gremiami
rektoréw, ale dopiero w pdzniejszym terminie zamierzala zaja¢ si¢ opracowa-
niem stosownego projektu ustawy.

Tymczasem oba galicyjskie uniwersytety, ufne w site swych tradycji i spore
doswiadczenie, uwazaly si¢ za uprawnione nie tylko do $ledzenia postepu prac
i doboru kadr w nowych uczelniach akademickich w Warszawie, Poznaniu
i Wilnie, lecz takze do podjecia inicjatywy legislacyjnej w zakresie urzadzenia
catego szkolnictwa wyzszego"’.

Szczegdlnie aktywni w tych dziataniach byli zaproszeni do organizacji Uni-
wersytetu Warszawskiego prof. Stanistaw Kutrzeba z UJ i prof. Kazimierz Twar-
dowski z UJK.

W czerwcu 1918 r., podczas pobytu w Warszawie, prof. Twardowski zostal
zaproszony przez Ministerstwo do udzialu w ukfadaniu listy cztonkéw Komi-
sji Stabilizacyjnej dla UW. Pracami tymi kierowal 6wczesny szef Sekcji Szkot
Wyzszych prof. Jan Lukasiewicz, ktory pod koniec grudnia 1918 r. w Krakowie
i Lwowie — w imieniu Ministerstwa WRiOP - przejmowal oficjalnie, w obec-
nosci rektora i dziekanow, zwierzchnictwo nad obydwoma Uniwersytetami,
co spowodowalo, ze mozna bylto formalnie przystapi¢ do uruchomienia tzw.
komisji stabilizacyjnych w nowo kreowanych uczelniach.

Po stosownych konsultacjach, jako pierwsza, utworzona zostala 14 stycz-
nia 1919 r. przez ministra Ksawerego Praussa, na mocy przepiséw wykonaw-
czych do Dekretu Naczelnika Panstwa, Komisja Stabilizacyjna ,w przedmio-
cie mianowania pierwszego skladu profesoréw Uniwersytetu Warszawskiego”.

7 Tamze.



OCZEKIWANIA SPOLECZNE | ZALOZENIA IDEOWE UCHWALONEJ PRZEZ SEJM RP...

Jej zadaniem byla ocena kwalifikacji wszystkich 0séb, ktore przez Ministerstwo
mialy by¢ przedstawione do nominacji na profesorow's.

Do Komisji zaproszono wéwczas 55 osob, z ktorych 24 byly z U], 11 z UJK
i 7z UW, a ponadto rektor Politechniki Lwowskiej prof. Tadeusz Godlewski,
prezes Towarzystwa Naukowego Warszawskiego Jan Kucharzewski, sekretarz
Komitetu Kasy Pomocy Naukowej im. J. Mianowskiego Stanistaw Michalski,
minister sztuki i kultury Zenon Przemyski, ordynator Szpitala Dziecigtka Jezus
dr Bronistaw Sawicki, cztonek Akademii Umiejetnosci Wiadystaw Smolenski,
b. prezes Rady Miejskiej w Warszawie mecenas Adolf Suligowski i prezes Towa-
rzystwa Pomocy Naukowej w Poznaniu dr Heliodor Swigcicki.

Taka samg odrebng Komisj¢ powotano dla Politechniki Warszawskiej.
W jej sktad weszlo 30 0sdb: z Politechniki Lwowskiej 16, z Politechniki War-
szawskiej 4 1 10 przedstawicieli r6znych dziedzin nauki i techniki oraz znawcéw
o$wiaty zawodowe;j.

Ta forma wytaniania kandydatéw na profesoréw wzbudzita w $rodowi-
skach naukowych Krakowa i Lwowa pewien niepokdj. Wskazywano np., jak
pisal prof. Twardowski, ze ,droga, jaka obrato Ministerstwo celem ustalenia
pierwszego skladu profesoréw Uniwersytetu Warszawskiego, nie odpowiada
wprawdzie wymogom u$wigconej tradycja autonomii uniwersytetéw, prze-
strzeganej w sprawie obsadzania katedr, ale wobec wyjatkowych warunkéw,
wsrdd ktorych trzeba bylo przystapi¢ do mianowania pierwszych profesoréw
zwyczajnych i nadzwyczajnych UW, zwlaszcza za§ wobec faktu, Ze zaproszenie
samego Uniwersytetu Krakowskiego i Lwowskiego do czynienia w tej mierze
propozycji z pominieciem UW, byloby juz dla tegoz Uniwersytetu przykrym
uposledzeniem, a zaproszenie do tej akcji takze UW, byloby z kolei potoze-
niem trudnym dla obecnie pracujacych w nim wyktadowcéow. W konkluzji
nalezaloby unika¢ podobnych sytuacji i dlatego trzeba jak najszybciej zaja¢
sie opracowaniem ramowego statutu dla polskich szkét wyzszych. W kaz-
dym razie, niewatpliwg przyczyna przyspieszenia i konkretyzacji prac byla
obawa, aby uregulowanie nie nastgpilo przypadkiem w drodze rozporzadze-
nia ministerialnego™*’.

'8 Dz.Urz. MWRIOP 1919, nr 1, poz. 7.
¥ Cyt. za: D. Zamojska, Akademicy i urzednicy..., dz. cyt., s. 153-154.
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PRACE NAD PROJEKTAMI NOWEJ USTAWY

Kolejnym krokiem w tworzeniu podstawowych zrebow prawnych szkolnic-
twa wyzszego bylo podjecie konkretnych prac nad projektem ustawy. Zada-
nie to wziely na siebie dwa najwicksze srodowiska akademickie Krakowa
i Lwowa, z tym, ze oba projekty odnosily si¢ w sposéb wyrazny tylko do regu-
lacji prawnych uniwersytetow, a nie calego wyzszego szkolnictwa. W tej sytu-
acji Politechnika Lwowska zajela sie opracowaniem zasad organizacji szkot
politechnicznych.

W tym czasie Ministerstwo WRiOP nie mialo jeszcze dostatecznie jasno
skrystalizowanej koncepcji polityki rzadu wobec szkdét wyzszych. Opracowany
przez Praussa ,,Program o$wiaty’, ktory prezentowany byt na ,,Sejmie Nauczy-
cielskim’, niczego na ten temat nie méwil.

Silnym impulsem dzialan stal si¢ przekazany Ministerstwu w maju 1919 r.
projekt ustawy o szkotach akademickich, przygotowany przez rektora i senat
U]J. Teraz dopiero Ministerstwo postanowilo zaprosi¢ do Warszawy na zjazd
stosowne delegacje poszczegélnych uczelni. Z Uniwersytetu Jagielloniskiego,
Lwowskiego i Warszawskiego zaproszono po siedmiu delegatéw, z Uniwersy-
tetu Poznanskiego i Wilenskiego po trzech delegatéw, z Politechniki Warszaw-
skiej i Lwowskiej po czterech delegatéw oraz po jednym delegacie z Akademii
Medycyny Weterynaryjnej we Lwowie, Akademii Rolniczej w Dublanach,
z Akademii Gérniczej w Krakowie oraz po jednym ze Szkoty Gtéwnej Gospo-
darstwa Wiejskiego i Szkoly Gtéwnej Handlowej w Warszawie.

Zebranie z udzialem 40 delegatéw panstwowych wyzszych uczelni i trzech
przedstawicieli wyzszych szkot prywatnych (Uniwersytetu Lubelskiego, Wolnej
Wszechnicy Polskiej i Polskiego Kolegium Uniwersyteckiego w Kijowie) odbyto
sie 28 czerwca 1919 r. w sali Senatu UW. Obrady otworzyt minister prof. Luka-
siewicz, w towarzystwie szefa Sekcji Szkot Wyzszych, prof. Wrzoska i radcy dra
Czezowskiego. Na przewodniczacego zjazdu wybrano prof. Kazimierza Kosta-
neckiego, rektora UW?.

Po wstepnej prezentacji projektu ustawy opracowanej przez U], ktdorg przed-
stawil prof. Stanistaw Estreicher, i projektu UJK, ktdry zreferowal prof. Twar-

2 D. Zamojska, Akademicy i urzednicy..., dz. cyt., s. 157.
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dowski, prowadzono obrady w trzech sekcjach: uniwersyteckiej, politechnicz-
nej i wyzszych szkot zawodowych.

W projekcie krakowskim uniwersytety zdefiniowane zostaly jako ,,najwyz-
sze zaklady naukowe”, w ktérych winny by¢ uprawiane i wykladane ,w miare
moznos$ci wszystkie dzialy nauk i wszystkie ich odgalezienia, ktére dopiero
razem tworzg jedng calo$¢”. Projekt zaktadal wiec, ze uniwersytet, obok czte-
rech tradycyjnych wydziatéw moze tworzy¢ takze inne, dzieli¢ juz istniejace
i usamodzielnia¢ je w formie studidow i oddziatéw. Uniwersytety mialy mie¢
prawo udzielania stopni naukowych, uprawniajacych do wykonywania okreslo-
nego zawodu, mial im przystugiwa¢ samorzad wewnetrzny, ograniczony jedy-
nie postanowieniami ustawy?'.

Uniwersytety mialy uzyska¢ osobowos$¢ prawng i prawo dysponowa-
nia wlasnym majatkiem. Naczelng wladzg mial by¢ senat ztozony z rektora,
jego poprzednika oraz prorektora (czyli zastepcy), dziekanéw, prodziekanow
i delegatow wydzialéw. W kompetencjach Senatu mialy sie miesci¢ wszystkie
sprawy dotyczace calego uniwersytetu, a wigc: uchwalanie statutu, zatwierdza-
nie regulaminu poszczegdlnych jednostek organizacyjnych uczelni, uchwala-
nie budzetu i dysponowanie majgtkiem, przyznawanie stypendiéw oraz prawo
wprowadzania ewentualnych zmian w strukturze wydzialowej, nadawanie
doktoratow honorowych, angazowanie pracownikdw nizszego szczebla, o ile
ich obowigzki rozciggaly si¢ na kilka zakladéw uniwersyteckich. Senat mial
tez rozstrzyga¢ w sprawach dyscyplinarnych i honorowych pracownikéw oraz
zatwierdza¢ statuty stowarzyszen studenckich. Pracami Senatu mial kierowa¢
rektor, zwolywac jego posiedzenia i wykonywac uchwaly oraz reprezentowac
uniwersytet na zewnatrz. Ministerstwo natomiast - wedtug tego projektu -
miato mie¢ mozliwos$¢ biezacego monitorowania prac Senatu dzigki stalemu
wgladowi w protokoly jego posiedzen.

Rektor mial by¢ wybierany na dwuletnig kadencje z grona profesoréw zwy-
czajnych, ktérzy petnili juz urzad dziekanski. W podobny sposéb miano wybie-
ra¢ prorektora. Elekcji dokonywal Senat nowej kadencji. Rektor w swej dzia-
talnosci miat by¢ wspierany przez rade rektorska, ztozong z jego poprzednika,
prorektora i dziekanéw. To niewielkie grono mialo by¢ cialem doradczym, ale
za zgoda Senatu moglo czgsciowo przejmowac jego kompetencje®.

2l Tamze, s. 161.
22 Tamze, s. 162.
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Projekt krakowski podobnie - ktadl szczegdélny nacisk na autonomie
wydzialéow w obrebie uczelni. Wydziaty mialy tworzy¢ ciala ,,autonomiczne
i samorzadne”, z prawem do samodzielnego ksztaltowania swej wewnetrznej
struktury poprzez tworzenie odrebnych studiéw. Naczelng wladza wydzialu
mialo by¢ kolegium profesorskie, zlozone z profesoréw zwyczajnych i honoro-
wych, z profesorow nadzwyczajnych w liczbie nieprzekraczajacej potowy liczby
profesoréw zwyczajnych oraz z dwoch przedstawicieli docentéw, wykladaja-
cych od co najmniej trzech semestréw. Temu kolegium mial przewodniczy¢
dziekan, wybierany sposrod profesordw zwyczajnych. Jego zastepcg (prodzie-
kanem) mial by¢ jego poprzednik na tym urzedzie.

Profesoréw zwyczajnych miala mianowac ,naczelna wladza panstwa” na
wniosek kolegium, zaakceptowany przez ministerstwo, ktére mogto blokowaé
nominacje, ale bez prawa przedstawienia wlasnego kandydata. Dekret nomina-
cyjny kazdorazowo mial okresla¢ pensum godzin wykladu i ewentualnie inne
obowiazki. Usuniecie z katedry umozliwiata tylko uchwala Senatu, oparta na
wyroku sadu dyscyplinarnego lub honorowego. Wiek emerytalny oznaczono
na 70. rok zycia, bez wzgledu na wystuge lat.

Projekt okreslat tez tryb habilitacji, przy czym podstawowym wymogiem
bylo przedstawienie drukowanej w jezyku polskim rozprawy, stanowiacej
»istotny postep nauki” Oceng rozprawy, dyskusje habilitacyjng i wyklad habili-
tanta miata poprzedza¢ ocena ,,0sobistych kwalifikacji kandydata” przez kole-
gium wydzialowe.

Prawo wstepu na uniwersytet miala dawa¢ matura polskiej panstwowe;
szkoly ogdlnoksztalcacej. Studenci mieli si¢ dzieli¢ na zwyczajnych i nadzwy-
czajnych. Tym ostatnim nie przystugiwaloby prawo zdawania egzaminéw,
a wyklady wystuchane w charakterze studenta nadzwyczajnego nie moglyby
by¢ zaliczone po uzyskaniu statusu ucznia zwyczajnego.

W sprawach dyscyplinarnych studenci mieli podlega¢ sagdowi uniwersy-
teckiemu, zlozonemu z mianowanego przez Senat sedziego uniwersyteckiego
(mogl nim by¢ jeden z profesoréw prawa lub sedzia zawodowy) oraz z dwdch
profesoréw, réwniez mianowanych przez Senat. W sprawach drobniejszych
kary dyscyplinarne wymierzat dziekan.

Studenci mieli prawo tworzenia stowarzyszen, do ktérych mogli naleze¢
jedynie uczniowie i pracownicy uniwersytetu, a ich statut podlegal zatwierdze-
niu przez Senat. Stowarzyszenia takie nie mogly mie¢ celéw politycznych. Senat
wyznaczal kazdemu stowarzyszeniu kuratora sposréd wyktadowcow, a organi-
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zacja wiecu na terenie uczelni wymagala kazdorazowej zgody rektora. W sytu-
acjach spornych instancja odwotawcza byt Senat®.

Natomiast zreferowany przez prof. Twardowskiego projekt Iwowski kfadt
wiekszy nacisk na bezposrednie obwarowanie wolnosci nauki i nauczania oraz
korporacyjny charakter uniwersytetu. Podobnie jak krakowski — pomijat kwe-
stie szkot wyzszych specjalistycznych.

Gwarancja wolnosci nauki i nauczania miata by¢ wpisana do ,,zasadniczych
ustaw panstwa, mocg ktorych kazdy profesor i docent uniwersytetu ma prawo
przedstawia¢ i omawia¢ z katedry, wedlug swojego naukowego przekonania
i sposobem naukowym, wszelkie zagadnienia wchodzace w zakres reprezento-
wanych przezen galezi wiedzy”. Ta formula miata dawa¢ uczonym wolnos¢ glo-
szenia swoich pogladéw naukowych. Projekt ponadto zaktadat , nietykalnos¢
terytorium uniwersyteckiego ze strony organéw wiladz bezpieczenstwa’*.

Uczestnicy zebrania, w krotkiej dyskusji, opowiedzieli si¢ m.in. za jedno-
roczng kadencja rektorow, odrzucili zawartg w projekcie Iwowskim koncep-
cje utworzenia stalej delegacji uniwersyteckiej, jako instytucji wyposazonej
w pewne atrybucje wladzy; nie znalazly szerszego poparcia takze pomysly nie-
dopuszczenia kobiet do stanowisk profesora i docenta, ani przyznania rekto-
rom uniwersytetéw miejsca wirylnego w parlamencie. Niezbyt przychylne opi-
nie wypowiadano na temat tworzenia nowych prywatnych uniwersytetéw oraz
spierano sie nad silnie wyeksponowang w projekcie lwowskim korporacyjnoscia,
jak i otwarciem rzagdowi drogi do ingerencji w kwestiach narodowosciowych®.

Redakcje ostatecznej wersji projektu ustawy zjazd powierzyl komisji ztozo-
nej z Kostaneckiego, Estreichera i Twardowskiego.

W sierpniu 1919 r. opracowali oni jednolity projekt ustawy, ktéry zostal
przestany Ministerstwu, ale wbrew oczekiwaniu, ze szybko trafi pod obrady
Sejmu, Ministerstwo w listopadzie rozestalo do wszystkich uczelni wlasny pro-
jekt ustawy - z prosba o wyrazenie o nim opinii. Nic dziwnego, ze taki tryb
pracy wzbudzil, zwlaszcza w kregach profesury Uniwersytetu Jagiellonskiego,
ostry sprzeciw. Prof. Estreicher jako rektor skierowal do prof. Wrzoska osobisty
list, w ktérym protestowal przeciwko probie wprowadzenia do projektu ustawy
zapisoéw, ktore nie byly wczesniej konsultowane. Szczegdlnie ostro wystapit
przeciwko propozycji ustanowienia ,,Delegacji Szkot Najwyzszych przy Mini-

2 Tamze, s. 163.
24 Tamze, s. 164.
%5 Tamze, s. 159.
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strze WRiOP” i nadanie jej szeregu prerogatyw, jako ,,najwyzszej wladzy samo-
rzadowej”. Zakres jej kompetencji mial m.in. obejmowa¢ sprawy programéw
studiow, okreslanie warunkow przyjmowania na studia oraz wymagan przy
nadawaniu stopni naukowych, opiniowanie kandydatéw na profesoréw, powo-
lywanie nowych i likwidowanie istniejacych, jak réwniez opiniowanie ewentu-
alnych zmian w ustawie, wybranie przedstawicieli srodowiska akademickiego
do majacej powsta¢ Rady Wychowania Narodowego oraz reprezentowanie pol-
skiego srodowiska akademickiego w stosunkach miedzynarodowych?.

Prof. Wrzosek te negatywna ocene¢ rzadowego projektu ustawy potrakto-
wal jako rodzaj szantazu i prébe wywarcia presji na Ministerstwo. Bronigc swej
pozycji, zastanial si¢ dobrze pojetym interesem panstwa i wyrazal przekona-
nie, ze postowie popra propozycje rzadu, a poza tym Ministerstwo ma prawo
do wprowadzenia do projektu ustawy zmian, bo ostatecznie ono jest odpowie-
dzialne za jej ksztalt i calo$¢ szkolnictwa wyzszego?.

Prébujac zlagodzi¢ opdr srodowiska akademickiego, Ministerstwo zrezy-
gnowalo z Iwowskiego pomystu ustanowienia ,,Delegacji” i zaopatrzyto swoj
projekt ustawy wielce pochlebna dla tego srodowiska motywacja zapewniajac,
ze celem ustawy jest zagwarantowanie uczelniom petnej autonomii pod wzgle-
dem naukowym i wyrazalo nadziej¢, ze ,,przez stworzenie podstaw dla swo-
bodnego pod kazdym wzgledem rozwoju naszych szkot najwyzszych - splaci
spoleczenstwu chociaz czg¢$ciowo dlug wdzigcznosci naszej kulturze, dzieki
ktdrej przetrwali$§my lata niewoli i ktéra dzi$ jeszcze stanowi nasza najwigksza
site i chlube™.

Dazac do petnego pojednania, Ministerstwo postanowilo jeszcze raz zapro-
si¢ do siebie wszystkich rektoréw i delegatow szkoél akademickich w ostatnich
dniach stycznia 1920 roku.

Chociaz nie znamy przebiegu obrad, ktérym przewodniczyl prof. Wrzosek,
to wiadomo, Ze juz ,,.bez niespodzianek” poprawiony projekt ustawy o szkotach
akademickich 25 maja 1920 r. byl zaprezentowany przez ministra Lopuszan-
skiego Prezydium Rady Ministréw, ktdre z nieznacznymi poprawkami przyjeto
go i skierowalo do Komisji O$wiatowej Sejmu.

26 Tamze, s. 168-170.

7 Tamze. Autorka w Archiwum UJ dotarta do zachowanej w tym przedmiocie korespondencji
miedzy prof. K. Estreicherem i prof. A. Wrzoskiem.

% D. Zamojska, Akademicy i urzednicy..., dz. cyt., s. 172.
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Towarzyszaca w tej konicowej fazie legislacyjnej atmosfera polityczna w kraju
byta trudna, bo wojna z Rosja Sowiecka ciagle nie byla rozstrzygnieta, a towa-
rzyszace jej ruchy wojsk (od Kijowa do Warszawy) stawaly sie coraz bardziej
dokuczliwe i niepokojace. Bodaj jedynym milym akcentem byly toczace sie
w atmosferze naukowej powagi, miedzy 7 a 10 kwietnia w Warszawie, obrady
I Zjazdu Nauki Polskiej poswigcone jej potrzebom, organizacji i rozwojowi,
w czasie ktorych wiele uwagi poswiecano takze szkolnictwu wyzszemu i wspot-
dziataniu w tworzeniu polskiej nauki®.

W tym klimacie wojny i nauki Sejm Ustawodawczy 4 czerwca 1920 r. przy-
stapil do pierwszego czytania ,,ustawy o szkofach akademickich’, ktére zakon-
czylo si¢ wnioskiem o przekazanie projektu do Komisji Oswiatowe;j™.

Drugie czytanie projektu odbylo sie 9 lipca 1920 r., a postem sprawoz-
dawcy zostal dr Henryk Radziszewski (Zwiazek Ludowo Narodowy, dalej
ZLN). Jego wystapienie bylo krétkie. Na wstepie zdawkowo zaznaczyl, ze
ma zaszczyt referowania ustawy szkot akademickich, ktéra dotyczy ,$wia-
tyni nauki” i ,jest jedng z najlepszych ustaw, ktére nam dotychczas przed-
stawil rzad, co chlubnie $§wiadczy o przenikliwosci i umiejetnosci Minister-
stwa Oswiecenia Publicznego w tej dziedzinie, ale i dlatego, Ze uchwalenie tej
ustawy jest kontynuowaniem najpigkniejszych tradycji w dziejach naszych™'.
Nastepnie odwolat si¢ do tradycji przypominajac, ze ,w Polsce oswiata byla
otaczana zawsze najwigksza troskg, czego dowodem jest pigkne uposaze-
nie Akademii Krakowskiej, najpierw przez Kazimierza Wielkiego, a p6zniej
w 1400 r. przez Wladystawa Jagielte”.

Przypomnial przy tym, ze ,w art. 26 ustawy Kazimierza Wielkiego bylo wla-
$nie zaznaczone wyraznie, ze szkoly akademickie powinny korzysta¢ z daleko
idacych swobdd, tak dalece, Ze nawet winowajca, ktory by si¢ ukryt w murach
Akademii, tak samo, jak ten, ktory by sie skryl w murach kosciofa, nie mégt by¢
schwytany, co dowodzi zrozumienia wielkiej dorosto$ci nauki w owej epoce™.

* Nauka Polska, t. ITI, Warszawa 1920, Rocznik Kasy im. Mianowskiego, obejmujacy pamietnik
I Zjazdu, po$wieconego zagadnieniom organizacji i rozwoju nauki polskiej, ss. 280.

% Sprawozdania Stenograficzne Sejmu Ustawodawczego, 153 posiedzenie Sejmu z dn. 4 VI 1920.

' Tamze.

2 Tamze.
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Przechodzac do charakterystyki projektu, Radziszewski stwierdzal, ze
»Statut uniwersytecki, ktory zostal nam przedstawiony przez rzad, staje na
gruncie najbardziej nowozytnych pod tym wzgledem poje¢. Mianowicie daje
uniwersytetom najdalej idacg autonomie. Uniwersytety majg mie¢ przyznany
charakter prawny”, a w zakresie szerzenia o$wiaty ,,szkotom akademickim przy-
stuguje prawo wolnoéci nauki i nauczania”. W ustawie zatroszczono si¢ takze
»0 studentéw, o ich korporacje i wszelkie organizacje studenckie, nakladajac im
pewne normy prawne’ .

Konczac swoje uzasadnienie, dodawal, ze ,,mamy w tej chwili dokona¢ aktu
waznego, pomni wielkich stéw Jana Zamoyskiego, ktory fundujac swoja Aka-
demi¢ w Zamosciu, wyraznie zaznaczyl, ze takie Rzeczypospolite bywaja, jakie
ich mlodziezy chowanie. W tej chwili musimy kontynuowa¢ prace Komisji
Edukacyjnej i mam nadzieje, ze w ramach tej ustawy bedziemy mogli dokona¢
tego, czego Komisja Edukacyjna niestety dokona¢ nie mogta. Ustawa Komi-
sji Edukacyjnej mdéwiagc o profesorach, wyraznie podkreslata, ze nauczyciel
bedzie uwazany za obywatela stuzacego Ojczyznie w wychowaniu jej synéw.
Mam nadzieje, ze uchwalenie statutu szkot akademickich da moznos¢ spelnie-
nia cialu profesorskiemu tej wielkiej i zaszczytnej roli”. Prosil wiec Wysoki Sejm
0 przyjecie proponowanej ustawy bez zmian*.

Po tym pelnym wyrazéw uznania dla referowanego projektu ustawy obyta si¢
ogolna debata. Jako pierwszy zabral glos poset ks. Kazimierz Kotula (PSL ,,Piast”),
ktéry wystapil przeciw proponowanej, nadmiernej jego zdaniem, ,tytulomanii”
Przypominal, ze ,,obecnie panujg czasy demokratyczne i wszelkie tytuly si¢ znosi.
Dlatego bylbym za tym, azeby i w zZyciu naukowym tytutéw zbytnio nie mnozy¢,
a obecna ustawa o organizacji szkét akademickich mnozy tytuly catkiem niepo-
trzebnie. Bo tych tytuléw nie ma nigdzie poza Polska, a i u nas nie bylo ich na
terytorium zaboru austriackiego, ani tez w Poznanskiem. Art. 96 mdwi: stopnie
naukowe s3 dwa, wyzszy i nizszy. Stopniem wyzszym we wszystkich szkotach
akademickich jest stopien doktora; a oprdcz tego ustawa wprowadza jeszcze sto-
pien magistra, ktdry jest niczym innym, jak tylko zlozonym rygorozum, ktére
prowadzi do doktoratu. A oprécz tytulu doktora i magistra wprowadzono jeszcze
tytuty zawodowe. [...] Konstytucja nasza znosi tytuty rodowe; wigc po c6z mnozy¢
tytuly naukowe, a wlasciwie tylko forme tytuléw naukowych, bo tytut magistra

3 Tamze.
* Tamze, s. 161, posiedzenie Sejmu z dn. 9 VII 1920 r.
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nie bedzie tytutem naukowym. Winnismy tytuty doktora uczynic tytulem nauko-
wym, ktéry mozna osiagna¢ tylko po zlozeniu Scistych egzaminéw doktorskich,
przejsciu rygorozéw [...] i po wydrukowaniu pracy naukowej™.

Kolejny méwca, poset Soltyk (ZLN), odrzucajac propozycje ks. Kotuli,
zauwazyl, ze zaszlo chyba nieporozumienie i nieprawda jest, ,ze nigdzie nie
ma stopni naukowych. Wszedzie stopnie naukowe istnieja. Komisji O$wiece-
nia chodzilo tylko o to, azeby stopnie naukowe nie mnozyly sie jak grzyby po
deszczu. Wiadoma jest rzecza, ze w Malopolsce mlodzieniec, po skonczeniu
uniwersytetu, otrzymywal od razu tytul doktora. Nam w tym wypadku chodzi
tylko o to, azeby ten stopient naukowy nie byl zdawkowa monetg”*. Ustawa wiec
wymaga, ,azeby dla otrzymania stopnia doktora, nalezato przedstawi¢ jakas
prace samodzielng” i zda¢ przepisane ustawa doktorskie ,,rygoroza”

Kolejny méweca, posel Bardel, wyjasnial, ze wystapienie ks. Kotuli nie zmie-
rzalo wcale ,do zniesienia tytutéw naukowych’, ale do ich ograniczenia. Poza
tym, chcial zwrdci¢ uwage na to, ,,ze w zaborze austriackim wecale nie byto rzecza
tatwa uzyskanie tytulu doktorskiego. Nie wiem skad ci Panowie, ktérzy majg co
do tego watpliwosci — moga o tym sadzi¢, skoro stosunkow tych nie znaja. Ja takze
jestem doktorem austriackim - ciggnal swoj wywdd poset Bardel - i wiem, ze dla
czlowieka niemajacego majatku, uzyskanie tytutu doktorskiego, cho¢by opano-
wal calg potrzebng do tego wiedze — potrzebne byly okreslone pieniadze, bo za
kazdy egzamin, a bylo ich kilka (na filozofii dwa, na prawie trzy, a na medycynie
i teologii po cztery), trzeba bylo placi¢ «<wysoka takse», a potem jeszcze wnies¢
wysoka oplate za promocje. Wskutek tego ci, ktorzy tych tytuléw nie maja, nie
moga wyrazac si¢ z lekcewazeniem o doktoracie, ktérego nie uzyskali i o ktory sig
nie starali. Dla tych przyczyn, ktore przytoczyl ks. Kotula uwazam za wskazane,
azeby tytuléw nie mnozy¢ i zadowoli¢ sie jednym tytulem doktora™.

Posel Radziszewski, jako sprawozdawca, wypowiedzial si¢ przeciw wnio-
skowi posta ks. Kotuli. ,,Zdaje mi si¢, ze cel mamy jeden, tylko droga, ktéra
jest przewidziana w ustawie lepiej do tego celu zmierza. Chodzi nam miano-
wicie o to, azeby tytul naukowy nie byl tak tatwo osiagalny, azeby rzeczywiscie
$wiadczyt, ze ten, kto go zdobyl oddaje si¢ nauce powaznie, ze pos$wiecit sie
tej idei, a nie zeby ktos, kto skonczyt uniwersytet i jest gdzies adwokatem -
przez to samo mial juz stopien doktora. I dlatego ta ustawa przewiduje stopnie

% Tamze.
% Tamze.
¥ Tamze.
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zawodowe i naukowe. Stopniem zawodowym bedzie stopien adwokata, lekarza,
inzyniera itd.; kto za$ chce si¢ po$wigci¢ nauce, bedzie mial do przejscia dwa
stopnie, najpierw nizszy, a potem dopiero stopien doktora. Chodzi o utrud-
nienie otrzymania stopnia doktora. To samo, co powiedzial ks. Kotula, tylko
w naszym pojeciu bedzie daleko trudniej otrzymac stopien doktora, jesli sig
przedtem bedzie trzeba ubiega¢ o stopien nizszy”*.

Kiedy marszalek Sottyk zarzadzil przejscie do dyskusji szczegélowej (od
art. 1 do art. 51), nikt nie zazadal glosu. Dopiero art. 52, traktujacy o habilita-
cji, wzbudzil zastrzezenia. W tej sprawie zabral glos poset Maciej Rataj (PSL
~Wyzwolenie”).

~Warunkiem dopuszczenia do habilitacji — méwil — sa odpowiednie, osobiste
kwalifikacje kandydata, o ktorych rozstrzyga Rada Wydzialu przez tajne glosowa-
nie, przed rozpatrzeniem jego kwalifikacji naukowych. Rozumiem w zupelnosci
cel tego artykulu i raczej bylbym sklonny do przychylenia si¢ don, gdyby nieod-
straszajgce przyklady z ostatnich czasow, ktore wykazaly, ze pod tym plaszczykiem
cialo naukowe moze si¢ dopuszcza¢ znacznych naduzy¢ przeciw nauce i przeciwko
temu, co cialo naukowe uniwersyteckie ma reprezentowa¢. Znam taki wypadek,
kontynuowal, ze w ostatnich czasach na jednym z uniwersytetow nie dopusz-
czono do habilitacji powszechnie znanego ze zdolnosci czlowieka dlatego tylko,
ze jego przekonania polityczne nie odpowiadaly pogladom politycznym wigkszo-
$ci wydzialu. Znang jest rzecza, ze na wielu uniwersytetach polskich potworzyly
sig, i z przykro$ciag musze to powiedzie¢ jako wychowanek uniwersytetu, mafie
zazdrosne o swoje katedry, ktdre nie dopuszczaja pod réznymi pozorami ludzi
mlodych, zdolnych, ktérzy nie majg odpowiedniego poparcia i plecow. Nie chce
nazwa¢ po imieniu i nazwisku czlowieka, ktéry byl w tym wypadku dotkniety, ale
jest to odstraszajacy przyklad, aby nie dawa¢ takim potworzonym i tworzacym sie
w uniwersytetach mafiom, broni w reke do utrgcania ludzi. Rozumiem potrzebe
postawienia niezmiernie wysoko stanu nauczycielskiego w ogéle, a stanu profesora
w uniwersytecie specjalnie. Rozumiem, ze powinna by¢ pozostawiona jak najda-
lej idaca autonomia, dotyczaca habilitacji, przyjmowania profesoréw zwyczajnych
i nadzwyczajnych, ale liczac si¢ z faktycznymi stosunkami, liczac sie z tym, Ze nawet
wielce szanowni profesorowie uniwersytetu sa tylko ludzmi, nie chcac dostarczaé

jeszcze jednej broni utomnosci ludzkiej, prosze o skreslenie art. 52”%.

3% Tamze.
3 Tamze, s. 36-37.
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Druga szczegdlowa uwage do art. 110 zglosit ks. Kazimierz Lutostawski
(Polski Komitet Narodowy Zjednoczonych Stronnictw Demokratycznych).
~W sprawie szkot wyzszych prywatnych — moéwit — nastrecza mi si¢ pewna wat-
pliwoé¢. Mianowicie aczkolwiek nalezy czuwac¢ bacznie nad tym, azeby wolno-
$ci nauczania nie ograniczano, zeby nie czyni¢ jej zalezng od widzimisi¢ wladz
panstwowych, a nawet od bezwzglednej woli wiekszosci, ktora ma prawo dyk-
towa¢ wladzom panstwowym pewien sposéb postepowania w rozwoju szkoét
prywatnych, azeby pozwoli¢ kazdemu towarzystwu, ktére w mysl ogdlnej
zasady konstytucyjnej o wolno$ci nauczania, chce zalozy¢ i prowadzi¢ zaktad
naukowy wedlug swego planu, jednak dawanie takim szkotom panstwowych
praw i nazw urzedowych: szkot akademickich, uniwersytetéw, politechnik itd.,
nadawania im praw i tytutéw naukowych, powinno by¢ zastrzezone w drodze
ustawodawczej, poniewaz to jest pewnego rodzaju panstwowa prerogatywa,
ktéra nie powinna by¢ zbyt fatwo udzielana i powinna odpowiada¢ temu, co
panstwo uwaza za zgodne z swym interesem i z dobrem ogoétu.

Przeciw temu jest jeden argument, kontynuowal, ze jezeli taka szkofa
upadnie i zepsuje si¢, to poniewaz otrzymala prawa w drodze ustawodawczej,
przeto i cofna¢ je mozna takze tylko w drodze ustawodawczej. [...] Oczywiscie
bytoby bardzo niedobrze, gdyby nadawanie praw panstwowych prywatnym
szkolom wyzszym odbywalo si¢ poza Ministrem Oswiaty i dlatego proponuje,
zeby takie prawo moglo by¢ dane tylko na wniosek ministra, po wystuchaniu
opinii wszystkich szkét juz istniejacych, poniewaz okreslenie czy dana szkota
zasluguje na prawo, czy nie, jest zagadnieniem bardzo trudnym, wymagajacym
wysokiej kompetencji. Ocene tego nalezy pozostawi¢ ministrowi, ktéry powi-
nien przyjs¢ przed cialo ustawodawcze z wnioskiem, azeby ta lub inna szkota
prywatna mogta korzysta¢ z praw panstwowych. Dlatego wnosimy do art. 110
stylistyczne poprawki, ze danie szkotom praw panstwowych jest mozliwe tylko
w drodze ustawodawczej na wniosek ministra, a po pieciu latach rozporzadze-
nie ministra moze nadac takiej szkole prawo habilitowania®.

Tak samo do art. 111. proponowal doda¢ zakaz dawania tytuléw nauko-
wych tym szkotom, ktére takiego uznania nie otrzymajg”

Kiedy proponowang przez ks. Lutostawskiego poprawke popart Rataj, wla-
czyl sie do dyskusji jako posel prof. Wrzosek, oswiadczajac, ze ,,Rzad ma wielkie
watpliwosci co do poprawki zgloszonej przez ks. posta Lutostawskiego, ze tylko

4 Tamze, s. 38.
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prawo szkotom prywatnym moze by¢ nadane mocg ustawy dlatego, ze wtedy
daleko trudniej jest cofa¢ takie prawo. [...] Jesli szkola nie odpowie swojemu
zadaniu, to po pieciu, szesciu czy siedmiu latach minister, ktéry jest odpowie-
dzialny za kontrol¢ nad szkolami prywatnymi i panstwowymi, moze w kazdej
chwili takie rozporzadzenie cofnaé. To jest za$§ bodziec dla szkot prywatnych,
azeby sie staraly utrzymac na wysokim poziomie™!.

Do dyskusji wlaczyt si¢ jeszcze raz poset Radziszewski, ktéry oswiadczyt, ze
jest przeciw poprawce posta Rataja, ,,poniewaz uwazam — dowodzit - ze dopusz-
czenie i wprowadzenie kogo$ w przyszlosci do stowarzyszenia profesorskiego
musi od tego stowarzyszenia zaleze¢, jak réwniez danie prawa habilitowania
si¢ i rozumiem, Ze wykreslenie tego art. 52 do pewnego stopnia uszczuplifoby
W pojeciu moralnym autonomie¢ uniwersytetu”. Dlatego prosil w imieniu Komisji
Oswiaty, w ktorej ten statut przeszed! jednoglosnie, o pozostawienie art. 524,

Poniewaz innych dyskutantéw nie bylo, marszalek Sejmu zaproponowat,
by zrezygnowac z glosowania nad poszczegdlnymi artykutami, lecz przegtoso-
wac tylko poprawki.

Pierwsze glosowanie odbylo si¢ nad poprawka posta Rataja do art. 52. Ope-
racja byla dosy¢ zlozona. Marszalek najpierw poprosit tych postow, ktorzy byli
za poprawka, azeby powstali z miejsc, a kiedy rezultat glosowania okazal sie¢
watpliwy, zaproponowat ,,glosowanie przez drzwi” i poprosit postow, ktorzy sa
za poprawka posta Rataja, ,azeby weszli przez drzwi z napisem ,,tak’, inni przez
drzwi z napisem ,,nie”.

W wyniku glosowania okazalo si¢, ze 131 postéw glosowalo - nie, a 108 -
tak. Ostatecznie wigc poprawka Rataja upadla. Podobny los spotkal poprawke
ks. Kotuli do art. 96. Przyjeta natomiast zostala poprawka wniesiona przez
Radziszewskiego do art. 109 oraz poprawki wniesione przez ks. Lutostawskiego
doart. 1101 111%.

Trzecie czytanie ustawy odbylo si¢ na 162 posiedzeniu Sejmu 13 lipca
1920 roku. Znowu najbardziej aktywnym dyskutantem byl posel Rataj, ktéry
niebawem mial przesigs¢ sie do taw rzadowych, obejmujac resort oswiaty. Tym
razem optowal za potrzebg oceny pracy i dalszej przydatnosci profesoréw po 25
latach pracy lub w 65. roku zycia. Takie restrykcyjne podejscie Sejmu do wieku
emerytalnego profesorow poparl posel Stanistaw Glabinski (ZLN), sam profe-

4 Tamze.
4 Tamze, s. 39.
4 Tamze, s. 40.
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sor Uniwersytetu Lwowskiego i dziekan Wydzialu Prawa. W swej wypowiedzi
szedl nawet dalej niz Rataj, bo proponowal, by wszyscy profesorowie po 35 latach
pracy przymusowo przenoszeni byli na emeryture. Sejm nie przyjat tych popra-
wek i jeszcze na tym samym posiedzeniu uchwalil ostateczne jej brzmienie*.

Przyjety przez Sejm tekst Ustawy o szkotach akademickich® stanowil syn-
teze projektu krakowskiego i Iwowskiego, byl wiec oparty gléwnie na prawo-
dawstwie austriackim, a poprzez nie - na niemieckiej tradycji samorzadnosci
szkol wyzszych. Swoim zakresem obejmowata nie tylko uniwersytety i politech-
niki, lecz takze wszystkie typy szkot wyzszych.

Uchwalona przez Sejm Ustawa..., zgodnie z oczekiwaniami, zostata na ogot
dobrze przyjeta przez spofeczenstwo, bo generalnie regulowata tak wazny wycinek
najwyzszej krajowej edukacji, ale nie braklo bardzo ostrych gtoséw krytycznych,
dotyczacych zwlaszcza strony formalnej, do ktérych w pierwszej kolejnosci zali-
czy¢ nalezalo, wydang w formie broszurowej, parostronicowa wypowiedz praw-
nikéw Iwowskich, prof. Jerzego Markiewcza i Romana Longchamps de Berrier*.

Generalnie jednak skupiono sie nad wcielaniem jej w zycie, zwlaszcza
w sprawach organizacji nowego roku akademickiego, w zwigzku z dramaturgia
loséw wojny z Rosja Sowiecka (,cud nad Wistg”). Potrzeba zagwarantowania
pomocy materialnej studentom oraz zlagodzenia problemu inflacji pienigdza
wymagaly szybkiej reakeji rzadu.

Wszystkie te kwestie starano si¢ rozwigzywac na organizowanych przez
Ministerstwo WRiOP konferencjach z udzialem rektoréw szkét akademickich.

W niezmienionej formie (chociaz Sejm uchwalil kilka poprawek do paru
artykuléow) dotrwata do 1933 r., kiedy po dojsciu do wladzy sanacji zajeto sie
nowymi regulacjami prawnymi calego szkolnictwa, w tym takze szkolnictwa
akademickiego®’.

44

Tamze, stenogram 162 posiedzenia z dn. 13 VII 1920 r.

4 Dz.U.RP 1. 1920, nr 72, poz. 494.

4 Szerzej omawia ja D. Zamojska, Akademicy i urzednicy..., dz. cyt., s. 185-187.

Y7 Zob. takze Z. Skubala-Tokarska, Z. Tokarski, Uniwersytety w Polsce, Warszawa 1972 oraz
Historia nauki polskiej, pod red. B. Suchodolskiego, t. IV, 1863-1918 i t. V 1918-1951 oba pod red.
Z. Skubata-Tokarska, Wroctaw 1987 i 1992, jak réwniez K. Poznanski, Wokoét 90. rocznicy uchwale-
nia przez Sejm Ustawodawczy RP Ustawy o szkotach akademickich, ,,Studia Spoteczne”, 2010, nr 3-4,
s. 77-107 oraz Sie¢ i struktura szkolnictwa wyzszego w Polsce w okresie migdzywojennym, w: Oswiata,
szkolnictwo i wychowanie w latach II Rzeczypospolitej, praca zbiorowa pod red. K. Poznanskiego,
Lublin 1991, s. 45-472.
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Wszechnica Swietokrzyska w Kielcach

Druga Rzeczpospolita

wobec szkolnictwa i oSwiaty
polonijnej na Dalekim Wschodzie
(1918-1941)

UWAGI WSTEPNE

Polityka odrodzonego w 1918 r. Panstwa Polskiego wobec szkolnictwa i o§wiaty
polonijnych skupisk na Dalekim Wschodzie' stanowi interesujaca, ale mato
znang karte narodowych dziejow. Problematyka ta nie budzila dotad zainte-
resowania historykéw wychowania. Nie byla bowiem nosna z powodu niedu-
zej liczby placowek szkolnych w srodowiskach polonijnych w tamtym regionie
$wiata oraz krétkiego okresu funkcjonowania wiekszosci z nich. Podjecie nad
nig badan bylo uzasadnione nie tylko wzgledami poznawczymi, lecz takze przy-
padajaca setna rocznicg odzyskania niepodleglosci.

! Termin ,Daleki Wschod” w wezszym znaczeniu oznacza obszary w poludniowo-wschod-
niej Azji, obejmujace wschodniag czes¢ Rosji i Chin, Japonie, Koree Péinocna i Koree Potudniows.
W szerszym za$ znaczeniu, oprécz wymienionych krajow, Daleki Wschod obejmuje takze Filipiny,
Indonezje, Malezje i inne panstwa Azji Poludniowo-Wschodniej, http://portalwiedzy.onet.pl/54046
....daleki_wschod.haslo.html.
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LiczeBNOSC | ROZMIESZCZENIE POLAKOW
NA DALEKiIM WscHODZIE

Odbudowane w 1918 r. po 123 latach niebytu politycznego Panstwo Polskie
odziedziczylo liczng diaspore w réznych czesciach $wiata, w tym takze na Dale-
kim Wschodzie. Wprawdzie poczawszy od drugiej potowy XVII wieku zwigk-
szala sie¢ cyklicznie liczba Polakéw w tamtym regionie $wiata, ale nie stworzyli oni
zwartych skupisk polskich. Ten stan rzeczy zaczal si¢ szybko zmienia¢ w ostatniej
dekadzie XIX wieku, kiedy to rzad rosyjski rozpoczal budowe transsyberyjskiej
magistrali kolejowej”. W trakcie realizacji tej inwestycji natrafiono na powazne
przeszkody terenowe w rejonie jeziora Bajkal. Postanowiono wigc potaczy¢ odci-
nek zabajkalski z Wladywostokiem najkrotszg linig przez pétnocng Mandzurig.

W zwigzku z tym rzad rosyjski zawarl w 1896 r. traktat z Chinami, na mocy
ktorego uzyskal prawo wybudowania linii kolejowej’. W $lad za tym powotano
Towarzystwo Budowy Kolei, ktérego wiceprezesem zostal Polak inz. Stanistaw
Kierbedz!. W miare rozwijania si¢ frontu robdt budowlanych wzrastala liczba
polskich inzynieréw, technikéw, urzednikéw, kolejarzy i wykwalifikowanych
robotnikéw. Po oddaniu Kolei Wschodniochinskiej do eksploatacji w 1903 r.
wigkszo$¢ Polakow podjeta prace w réznych jej dzialach i osiadla na state
w miastach i osiedlach potozonych wzdluz 1750-kilometrowej linii kolejowej,
tworzac w nich zwarte skupiska polskie zwane koloniami. Najwieksza z nich
w pasie wywlaszczenia powstata w Harbinie, ktéry jako centrum administra-
cyjne Kolei Wschodniochinskiej rozwijal si¢ najszybciej. Obok Chinczykéw
mieszkali w nim m.in. Rosjanie, Koreanczycy, Anglicy, Niemcy, Francuzi, Gru-
zini, Ormianie, Ukraincy, Lotysze, Litwini, Tatarzy, Zydzi i Amerykanie (oby-
watele USA). W tym kosmopolitycznym miescie Polacy odgrywali wazna role,
zajmujac wiele eksponowanych stanowisk w Dyrekcji Kolei Wschodniochin-
skiej, administracji cywilnej, bankowosci i sgdownictwie’.

* Sibir i wielikaja sibirskaja zeleznaja doroga z pritozeniem karty Sibiri, S. Petersburg 1893,
s. 277-309.

* E. Banasinski, Japonia-Mandzuria. Studium polityczno-ekonomiczne, Warszawa 1931, s. 125;
A. Aleksandrowicz, Mandzuria, jej przesztos¢, terazniejszos¢, kraj i ludzie, Warszawa 1937, s. 62.

* ,Wychodzca’, 1935, nr 19, s. 10; J. Samujto, Kierbedz Stanistaw, Polski Stownik Biograficzny,
1966-1967, t. XII, s. 421-422.

* ,Biuletyn Polskiej Izby Handlowej w Harbinie”, 1932, nr 5, s. 3; ,, Listy Harbinskie” 1932, nr 5, s. 2;
A. Jablonska, K. Krakowski, Z dziejéw Polonii harbitiskiej, ,Przeglad Orientalistyczny”, 1961, nr 2, s. 160.
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W podobny sposéb uksztaltowaly sie¢ kolonie polskie w miastach lezacych
wzdituz wschodniego (zabajkalskiego) odcinka transsyberyjskiej magistrali
kolejowej. Znajdowaly si¢ one m.in. w Blagowieszczensku, Chabarowsku, Czy-
cie, Wierchnieudinsku (obecnie Utan Ude) i Wtadywostoku®. Polacy praco-
wali réwniez na Kolei Amurskiej i Ussuryjskiej. Po kilka lub kilkanascie rodzin
polskich mieszkato w takich miastach, jak Aleksiejewsk (obecnie Swobodnyj),
Nikolsk-Ussuryjski (obecnie Ussuryjsk), Sretenisk czy Iman. Nadto istniaty wsie
w poblizu rzek Amur i Zeja zamieszkale przez polska szlachte zasciankowa
i chlopéw. Przybyli oni do Kraju Amurskiego na poczatku XX wieku, m.in.
z guberni podolskiej, w ramach dobrowolnej kolonizacji rolniczej popieranej
ze wzgledoéw politycznych przez rzad rosyjski. Otrzymali nadzialy ziemi we
wsiach czysto polskich lub polsko-ukrainskich o nazwach: Garéwka, Guzdwka,
Koztéwka, Rogaczowka, Serebrianka, Zygowka (okolice Aleksiejewska, obecnie
Swobodnyj), Kamieniec Podolski, Konstantynéwka, Murawa Nowa, Ochabe
(okolice Chabarowska), Nowokijewsk nad Morzem Japonskim (zatoka Posjet)
i Monastyrka (niedaleko zatoki $w. Olgi)”.

Oprocz tego kilkusetosobowe spotecznosci polskie znajdowaly sie na nale-
zacym do Rosji Sachalinie pdtnocnym oraz potudniowym, bedacym od 1905 r.
we wladaniu Japonii (nazywanym przez nich Karafuto®) oraz nieco mniejsze
w dwodch miastach Chin wschodnich, mianowicie w Szanghaju i Tientsinie’.

Liczba Polakéw na Dalekim Wschodzie znacznie wzrosta w okresie I wojny
$wiatowej oraz wojny domowej w Rosji. Przybyto bowiem do kolonii polskich
wielu polskich uchodzcéw wojennych i przejsciowo Zzolnierzy zwolnionych
z rosyjskich obozdéw jenieckich. Najwigksze skupisko Polakéw, liczace okoto
7000-8000 o0s6b, znajdowato si¢ w Harbinie'*. Mniejsze istnialy w Blagowiesz-
czensku, Chabarowsku, Czycie, Wierchnieudinsku, Wtadywostoku'!, Szang-

¢ ,Echo Dalekiego Wschodu”, 1922, nr 8, s. 2; ,Wychodzca’, 1923, nr 18, s. 7; ,Wychodzca’,
1927, nr 29, s. 3; K. Grochowski, Polacy na Dalekim Wschodzie, Harbin 1928, s. 176.

7 ,Echo Dalekiego Wschodu”, 1921, nr 3, s. 7; Sprawozdanie z dziatalnosci Polskiego Komi-
tetu Ratunkowego na Dalekim Wschodzie Syberji, Warszawa 1921, s. 9; ,Wychodzca’, 1925, nr 41, s. 8;
nr 52, s. 5; Ksigznica Pomorska w Szczecinie, Zbior Jerzego Czajewskiego, List ]. Czajewskiego do
J. Zawady z 13.06.1985 .

8 ,Polacy Zagranicg’, 1935, nr 1-2, s. 5.

? ,Wychodzca’, 1924, nr 52, s. 7; K. Grochowski, Polacy..., dz. cyt., s. 129, 134.

1 Archiwum Akt Nowych w Warszawie (dalej: AAN), Ambasada RP w Paryzu, sygn. 103, k. 5.
Taka liczba Polakéw miata znajdowac si¢ w Harbinie w lutym 1921 r.

" Wychodzca’, 1923, nr 18, s. 5.
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haju, Tientsinie i na Sachalinie, ktérego péinocng cz¢s¢ (rosyjska) zajeli Japon-
czycy w marcu 1920 roku'.

Szczegodlnie trudne bylo potozenie Polakéw przebywajacych we Wschod-
niej Syberii. Na jej potudniowo-wschodnim obszarze bolszewicy proklamo-
wali w kwietniu 1920 r. buforowg Republike Dalekiego Wschodu. Zagrozenie
represjami, pobdr do wojska, galopujaca inflacja, dotkliwie odczuwalny brak
towarow konsumpcyjnych, a przy tym wrogi stosunek do nich wiekszosci
Rosjan wszystkich 6wczesnych opgcji politycznych, poczawszy od komunistow,
a skonczywszy na szowinistach, podsycat ich pragnienie wyjazdu do odrodzo-
nej Ojczyzny. Pragnienie to w pewnej mierze urealnil ukltad w sprawie repa-
triacji, podpisany 24 lutego 1921 r. migdzy Polska i bolszewicka Rosja. Jego
postanowienia zostaly potwierdzone w zawartym 18 marca tegoz roku traktacie
pokojowym w Rydze". Poczatkowo repatriacje organizowal Paiistwowy Urzad
do Spraw Powrotu Jencow, UchodZcow i Robotnikow, wiaczony nastepnie do
Polskiej Delegacji Repatriacyjnej. Bezposrednio sprawa repatriacji Polakéw
zajela sie Syberyjska Ekspozytura Polskiej Delegacji Repatriacyjnej z siedziba
w Nowonikotajewsku (obecnie Nowosybirsk). Kierowana przez Kazimierza
Gintowt-Dziewaltowskiego Ekspozytura nie miala jednak prawa prowadzenia
dzialalno$ci na obszarze buforowej Republiki Dalekiego Wschodu i eksteryto-
rialnego pasa Kolei Wschodniochinskiej w pétnocnej Mandzurii. Rzad polski
nie pogodzit si¢ z tym stanem rzeczy i w 1923 r. za cen¢ uznania przez Pol-
ske Zwiazku Socjalistycznych Republiki Radzieckich (ZSRR) uzyskat zgode na
repatriacje Polakow z bylej Republiki Dalekiego Wschodu (wlaczona zostata
w 1922 r. do ZSRR) i na tranzyt przez Syberi¢ Polakéw z Mandzurii'*. Jednakze
wiekszosci z nich nie zdotano repatriowaé. Warto wiec poda¢d, ze w latach
1920-1921 w trzech krajach rosyjskiego Dalekiego Wschodu: Zabajkalskim,
Amurskim (obecnie obwdd amurski), Ussuryjskim oraz w Mandzurii i Mongo-
lii znajdowato si¢ od 35 000 do 40 000 Polakow'.

W nastepstwie repatriacji oraz wyjazdéow indywidualnych zmniejszyla
sie w pewnym stopniu wielko$¢ spolecznosci polskich na Dalekim Wscho-

2 Dokumienty wnieszniej polityki SSSR, t. 2, Moskwa 1958, s. 404-406.

1 J. Kumaniecki, Pokdj polsko-radziecki 1921. Geneza, rokowania, traktat, komisje mieszane,
Warszawa 1985, s. 127-142.

4 Tenze, Po traktacie ryskim. Stosunki polsko-radzieckie, Warszawa 1971, s. 254.

15 ,Echo Dalekiego Wschodu’, 1921, nr 3, s. 7, 11; Sprawozdanie z dziatalnosci Polskiego Komi-
tetu Ratunkowego..., dz. cyt., s. 21; ;Wychodzca’, 1923, nr 18, s. 7.
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dzie. Polozenie materialne wielu z tysigcy pozostatych tam Polakéw znacznie
pogorszylo sie¢ w nastepstwie utraty pracy i wymuszonymi zmianami miejsca
zamieszkania. Po wlaczeniu Republiki Dalekiego Wschodu do ZSRR nastaly
rzady terroru. Jedna z jego form bylo deportowanie juz w styczniu 1923 r.
wielu statych mieszkancow Wladywostoku, w tym takze Polakéw. Réwno-
cze$nie pod pozorem redukcji zatrudnienia usuwano Polakéw z urzedéw
i upanstwowionych przedsiebiorstw przemyslowych. W rezultacie niemal
wszyscy legitymujacy si¢ paszportami konsularnymi, a nawet ci posiadajacy
obywatelstwo rosyjskie, ale przyznajacy si¢ do swej polskosci, zostali zwol-
nieni z pracy i znalezli si¢ w skrajnej nedzy's. Natomiast ponad 100 rodzin
polskich rolnikéw ze wspomnianych wiosek w Kraju Amurskim, nie chcac
pogodzi¢ sie z przymusowg kolektywizacjg i rekwizycjami zywnosci, wyemi-
growalo w 1924 r. do Mandzurii i osiadlo gtéwnie w Harbinie. Tym nie-
szcze$liwym przybyszom, nazywanym przez spolecznos¢ polska w Harbinie
Amurcami, przyszlo zmagac si¢ nie tylko z niedostatkiem materialnym, ale
iz tesknotg za swoimi gospodarstwami. Powstal projekt osadzenia ich na roli
w Mandzurii, ktéry jednak nie zostal zrealizowany z powodu braku $rod-
kéw finansowych. Nieliczni zwerbowani zostali do pracy w kopalniach wegla
kamiennego we Francji, niektérym udalo si¢ wyjecha¢ do Australii. Wiek-
szo$¢ jednak zyta w cigglym niedostatku, czekajac na sposobnos¢ wyjazdu
z Mandzurii.

Miejsce zamieszkania zmienilo takze wielu sposréd okoto 500 Polakow
przebywajacych na Sachalinie'®. Po wycofaniu sie w 1925 r. Japonczykow z pét-
nocnego Sachalinu i zajeciu go przez ZSRR, wielu z nich przeniosto si¢ na
poludniowa cze$¢ wyspy. Mieszkajaca na niej spotecznosé¢ polska skladala sig
z potomkow zestancow, bytych wiezniow, osob osiadlych po wojnie rosyjsko-ja-
ponskiej oraz z tych, ktorzy przybyli z péinocnego Sachalinu. Do tych ostatnich
wladze japonskie odnosily sie z pewna doza nieufnosci'®, sadzac, ze sg wéréd
nich radzieccy szpiedzy.

16 Wychodzca’, 1925, nr 2, s. 3, 5.

17" AAN, Ministerstwo Spraw Zagranicznych (dalej: MSZ), sygn. 10476, k. 5-6, sygn. 10477, k. 6;
~Wychodzca’, 1924, nr 52, s. 5; ,Kwartalnik Instytutu Naukowego do Badan Emigracji i Kolonizacji’,
1927, nr 2, s. 82-83.

'8 Sprawozdanie z dziatalnosci Tow. Opieki Kulturalnej nad Polakami zamieszkalymi zagranicg
im. Adama Mickiewicza od kwietnia 1922 do 31 grudnia 1923 r., Warszawa (b.r.w.), s. 12.

¥ Wychodzstwo polskie w poszczegélnych krajach, Warszawa 1926, s. 20.
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Na tle wymienionych polskich $srodowisk na Dalekim Wschodzie kolonia
w Mandzurii, liczaca okolo 5000 0s6b®, oraz skupiska polskie w Szanghaju
(okoto 350 oséb) i Tientsinie (okolo 100 osdb) jawity sie jako oazy spokoju
i bezpieczenstwa. Niemniej bylo wielu bezrobotnych Polakéw, pozostajacych
w skrajnym ubdstwie. Najlepsza pod tym wzgledem byta sytuacja w Mandzurii,
zwlaszcza w Harbinie, gdzie Polacy pracowali w réznych dziatach Kolei Wschod-
niochinskiej oraz w chinskich przedsigbiorstwach rzagdowych i prywatnych?!.

Liczebnos¢ spotecznosci polskiej w Mandzurii po repatriacji i indywidu-
alnych wyjazdach w latach 1920-1922 zmniejszyla si¢ wskutek podpisanego
31 maja 1924 r. radziecko-chinskiego ukladu w sprawie Kolei Wschodnio-
chinskiej”” i w jego nastepstwie ukladu zawartego 20 wrzesnia miedzy rzadem
ZSRR i rzadem Trzech Autonomicznych Wschodnich Prowincji Republiki
Chinskiej*. Ten ostatni uklad zawieral klauzule, ze pracownikami Kolei moga
by¢ wytacznie obywatele Chin i ZSRR. Polacy, ktérzy odmoéwili przyjecia oby-
watelstwa jednego z tych panstw, zostali zwolnieni z pracy z dniem 1 czerwca
1925 roku. W rezultacie w sierpniu tego roku ponad 400 os6b wyjechalo koleja
do Polski*. Niestety brakuje doktadnych informacji, ile os6b po tym wyjezdzie
liczyta spolecznos¢ polonijna w Mandzurii. Wiadomo, ze w 1927 r. w calych
Chinach mieszkalo okoto 3000 oséb posiadajacych obywatelstwo polskie. Co
najmniej tyle bylo legitymujacych sie m.in. paszportami chinskimi, radziec-
kimi, litewskimi i totewskimi. Byli tez tacy, ktérzy nie mieli Zadnych pasz-
portéw i byli okreslani przez wladze chinskie mianem emigrantéw®. Wedlug
przeprowadzonego na poczatku 1930 r. przez wladze chinskie spisu ludnosci
w Harbinie mieszkalo 900 Polakow™.

Narastajace od konca lat dwudziestych napigcie miedzy Japonia i Chinami
przerodzito si¢ w otwarta wojng. W dniu 19 wrzesnia 1931 r. wojska japon-

2 E. Zdrojewski, Szkolnictwo polskie poza granicami parnstwa, Warszawa 1925, s. 27.

2 Wychodzca’, 1923, nr 18, s. 4.

2 K. Symonolewicz, Miraze mandzurskie, Warszawa 1932, s. 205; Prawo miedzynarodowe
i historia dyplomatyczna. Wybor dokumentdéw, wstep i opracowanie L. Gelberg, Warszawa 1958, t. 2,
s.239-243.

» Dokumienty wnieszniej politiki SSSR, Moskwa 1963, t. 7, s. 459-465.

** Biblioteka Polskiej Akademii Nauk w Krakowie (dalej: BPAN Krakéw), rkps 4600, t. 4, k. 16.
List K. Symonolewicza do prof. W. Kotwicza z 15.08.1925 r.; ,Wychodzca’, 1926, nr 15, s. 1.

» AAN, Konsulat Generalny RP w Harbinie, sygn. 5, k. 4; ,,Listy Polskie z Dalekiego Wschodu
Azji i Biuletyn Handlowo-Przemystowy”, 1928, nr 1/36, s. 2.

% AAN, Konsulat Generalny RP w Harbinie, sygn. 5, k. 5; ,,Tygodnik Polski”, 1928, nr 7, s. 2.
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skie wtargnely do Mandzurii i szybko pokonaly niedostatecznie wyszkolong
i wyposazong armig chinska. W nastepstwie odniesionego sukcesu militarnego
Japonia proklamowata na jej terytorium w marcu 1932 r. powstanie ,nieza-
leznego” panstwa Mandzukuo, czyli dostownie Mandzurskiego panstwa, ktore
pierwotnie mialo nosi¢ nazwe Da Tun Go (Wielkie Zjednoczone Panstwo).
W celu zdobycia przychylnosci ludnosci chinskiej jego prezydentem z woli
japonskich okupantéw zostat ostatni cesarz Chin 28-letni Siuan-tun (Pu-I)¥.
Dwa lata p6zniej (1934 r.) obwotano go cesarzem Kang Tech, za§ marionetkowe
panstwo zostalo przemianowane na cesarstwo Mandzu-ti-kuo®. Rzeczpospo-
lita, kierujac si¢ troska o tamtejsza spoleczno$¢ polonijng, uznala je w paz-
dzierniku 1938 roku. Jednak polozenie materialne tej spolecznosci w nowym
panstwie uleglo znacznemu pogorszeniu zaréwno z powodu kryzysu gospodar-
czego, jak i realizowanej przez Japonczykéw grabiezczej polityki gospodarczej.
Zawlaszczyli oni duze koncesje lesne Wladystawa Kowalskiego, gdzie praco-
walo wielu Polakow, zas jego samego szykanowali i w rezultacie doprowadzili
do $mierci. Po sprzedaniu w 1935 r. przez ZSRR Kolei Wschodniochinskiej
Mandzu-ti-kuo (wlasciwie Japonii) zwolniono 15 000 jej pracownikéw legity-
mujacych si¢ obywatelstwem ZSRR, w tym wszystkich Polakéw, ktorzy je przy-
jeli po 1924 roku. Wiekszo$¢ z nich wyjechata w latach 1935-1936 do Polski,
jednak niektorzy, jak Albin Czyzewski, nie mogac znalez¢ odpowiedniej dla
siebie pracy, powrdcili do Mandzu-ti-kuo®. Wedlug Departamentu Policji mia-
sta Harbina we wrze$niu 1935 r. spoleczno$¢ polska liczyta 1272 osoby, w tym
638 mezczyzn i 634 kobiety™. Oprocz tego nieliczni Polacy mieszkali w Anda,
Aszyche, Bu-he-du, Cicikarze (Qiqiharze), Chanda-ochedzy, Dzatan-tuniu,

2 A. Bartnicki, Walka o Mandzurig, Warszawa 1965, s. 75, 84, 88; T. CieSlak, Historia polskiej
dyplomacji w latach 1918-1939, Warszawal959, cz. I, s. 127. Wobec przyjecia przez Lige Narodow 24
lutego 1933 r. rezolucji uznajacej aneksje Mandzurii za bezprawna i zaakceptowanie przez Rade Ligi
Narodéw propozycji Komisji Victora Bulwer-Lyttona, Japonia wystapita miesigc pozniej (27 marca)
z Ligii Naroddw.

% AAN, MSZ, sygn. 6238, k. 54, 58-59; ,,Listy Harbinskie’, 1932, nr 6, s. 7; M. A. Nourse, Dzieje
400 000 000 narodu. Chiny od czaséw najdawniejszych do chwili obecnej, Warszawa 1937, s. 319;
A. Aleksandrowicz, Mandzuria, jej przesztos¢, terazniejszosé, kraj i ludzie, Warszawa 1931, s. 87-90;
H. Dembinski, Odmowa uznania faktéw dokonanych, Lublin 1939, s. 39-51. Siuan-tun objal tron
chinski w 1908 r. w wieku 4 lat, po $mierci swego stryja Guan Siuja. Abdykowal w 1911 r. po wybuchu
rewolucji w Chinach.

» BPAN Krakow, rkps 4600, t. 4, k. 38. List K. Symonolewicza do prof. W. Kotwicza z 18 wrze-
$nia 1936 r.; A. Aleksandrowicz, Mandzuria ..., s. 91; ,,Polacy Zagranicg’, 1937, nr 2, s. 16.

30 Daleki Wschdd”, 1935, nr 6 (65), s. 17.
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Hajlarze, Irekte, Imianpo, Mandzurii (obecnie Manzhouli), Mukdenie (obecnie
Shenyang) i Mulinie. W czerwcu 1936 r. byto w Mandzu-ti-kuo 1283 Polakow?'.
Do 1941 r. spoleczno$¢ ta zmniejszylta si¢ o okoto 100 osob*.

Nieznana jest dokfadna liczba Polakéw zyjacych w trudnych warunkach
na radzieckim Dalekim Wschodzie, w tym na pétnocnym Sachalinie. Na potu-
dniowym (Karafuto) mieszkalo ich okoto 250, zas w Chinach przed 1 wrzesnia
1939 r. okoto 550, w tym 300 w Szanghaju™®.

ORGANIzACJA oPIEKI Il RzeczyrospPoLiTE) NAD PoLONIA
NA DALEKIM WscHODzIE

Mimo pietrzacych sie trudnosci spoteczno-politycznych, gospodarczych
i militarnych rzad odrodzonej Polski dazyt do jak najszybszego objecia opieka
konsularng Polakéw na Dalekim Wschodzie. Jej brak narazal ich na réznego
rodzaju szykany, jak usuwanie z pracy, nieuzasadnione aresztowania, rekwizy-
cje, a nawet proby wcielania do wojska. Najbardziej zagrozeni byli Polacy na
terenie Wschodniej Syberii i w pasie wywlaszczenia Kolei Wschodniochinskiej
w pétnocnej Mandzurii. W zwiazku z tym wystana zostala jesienig 1919 r. Misja
na Syberie z Wysokim Komisarzem i Pelnomocnym Ministrem Rzeczypospoli-
tej Jozefem Targowskim na czele*. W jej sktadzie byl takze szef Misji Wojskowej
general Antoni Longin Baranowski, konsul generalny Michal Morgulec i konsul
Karol Karczewski. Celem byto nawigzanie kontaktu z wielkorzadca Rosji wice-
admiralem Aleksandrem Kolczakiem i z dowodztwem polskiej 5 Dywizji Sybe-
ryjskiej oraz zorganizowanie polskich placéwek dyplomatycznych na Dalekim

1 General Survey of conditions in Manchukuo, Hsinking 1936, s. 5. Nie znamy dokladnej liczby
Polakéw w Mandzurii (Mandzukuo). W jednych Zrédtach podani sg wylacznie Polacy posiadajacy
obywatelstwo polskie, w innych takze z obywatelstwem rosyjskim (radzieckim) i chinskim.

2 Najwiecej wyjechalo mlodziezy, gtéwnie do Polski na studia. Oprocz tego w 1940 r. do
armii polskiej we Francji udalo si¢ 12 ochotnikéw, zob. Samodzielna Brygada Strzelcéw Karpackich.
W dziesigciolecie jej powstania. Zbiorowa praca historyczna i literacka zotnierzy S.B.S.K., Londyn 1951,
s. 185-186.

3 M.D., Szanghaj - nowa wieza Babel, ,Express Lubelski Wolynski”, 1939, nr 71 (dodatek nie-
dzielny), s. 6; ,Rocznik Polonii Zagranicznej na rok 1948’ s. 47.

3 Archiwum Polskiej Akademii Nauk w Warszawie, sygn. 45. Pamietnik o charakterze diariu-
sza wyprawy na Daleki Wschod. Materialy Jozefa Targowskiego, s. 70-84.
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Wschodzi. Zanim Misja dotarla tam droga morska, podpisane zostalo w grud-
niu 1919 r. polsko-francuskie porozumienie o sprawowaniu przez francuskie
urzedy konsularne w Chinach opieki nad obywatelami polskimi w tym kraju do
czasu nawigzania oficjalnych stosunkéw polsko-chinskich. Do Szanghaju Misja
przybyla 9 lutego 1920 r., a wigc juz po kapitulacji 5 Dywizji Syberyjskiej (10
stycznia 1920 r.) i upadku rzgdu Aleksandra Kolczaka (zostal rozstrzelany 15
stycznia 1920 r.) Nie mogac sie udac na Syberie, Targowski zatrzymat si¢ w sie-
dzibie konsulatu francuskiego i pod jego auspicjami podjat dzialania o charak-
terze dyplomatycznym?®. Wspieral go jego przyjaciel hr. Wtadystaw Jezierski,
petniacy od 1919 r. obowiazki konsula generalnego honorowego RP w Szang-
haju. Byl on wieloletnim dyrektorem naczelnym Banku Rosyjsko-Azjatyckiego
(do 1910 r. nosil nazwe Bank Rosyjsko-Chinski) oraz prezesem miejscowego
Komitetu Polskiego®. Wiadze chinskie niech¢tnie odniosty si¢ do przekaza-
nia opieki nad Polakami Konsulatowi Francji w Szanghaju. W zwiazku z tym
7 lutego 1920 r. Targowski zwrdcil si¢ do posta RP w Paryzu hr. Maurycego
Zamoyskiego, aby rzad francuski oficjalnie powierzyt to zadanie swojej pla-
cowce w tym miescie’’. W nastepnym miesiacu (27 marca) Chiny uznaly Pol-
ske de iure®, ale opieka nad Polonig pozostata w gestii konsulatu francuskiego.
Z powodu braku traktatu nie mogt jej sprawowac nieformalnie powotany i nie
uznawany przez rzad chinski Konsulat RP w Szanghaju, kierowany najpierw
przez wicekonsula Stanistawa Zwolskiego, a nastepnie konsula Ottona Sas-Hu-
bickiego®. Po zalatwieniu spraw w Szanghaju Targowski udat si¢ z cztonkami
Misji do Harbina. W dniu 3 marca 1920 r. uroczyscie witali ich licznie przybyli
na dworzec kolejowy miejscowi Polacy, w tym takze I Mandzurska Druzyna
Harcerska, ktora wystapita z udang rewia*. Po zapoznaniu si¢ ze stanem spraw

* XYZ - Rozwdj stosunkow polsko-chiriskich 1917-1936, ,Polityka Narodéw”, 1937, nr 3, s. 146;
E.J. Palyga, Stosunki konsularne Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 1970, s. 121.

%, Listy Polskie z Dalekiego Wschodu”, 1918, nr 8/18, s. 15; Ksiaznica Pomorska w Szczecinie,
Zespot J. Czajewskiego, List J. Jezierskiego do J. Czajewskiego z 14.02.1986 r. Dzigki W. Jezierskiemu
polscy kolejarze repatriowani z Mandzurii otrzymali pelne emerytury i pobory w zlocie. Byt czlo-
wiekiem wyksztalconym, znanym w kregach $wiatowej finansjery, a przy tym skromnym, odmoéwil
J. Pilsudskiemu przyjecia teki ministra skarbu.

¥ AAN, Ambasada RP w Paryzu, sygn. 103, k. 26.

* Tamze, k. 35-36; ]. Makowski, Umowy miedzynarodowe Polski 1919-1934, Warszawa 1934,
s. 324.

¥ ,Rocznik stuzby zagranicznej Rzeczypospolitej Polskiej. Stan 1 kwietnia 1936 17, Warszawa
1936, s. 38.

1 Polski Kurier Wieczorny”, 1920, nr 2, s. 1.
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polskich w Mandzurii Targowski z cztonkami Misji zajal sie sprawa repatriacji
2000 zolnierzy 5 Dywizji Syberyjskiej, ktérzy zdotali dotrze¢ do Harbina, oraz
powolaniem w tym miescie Agencji Konsularnej RP i Konsulatu Generalnego
we Wtladywostoku, znajdujacego sie od kwietnia 1920 r. w granicach Repu-
bliki Dalekiego Wschodu. W Harbinie obowigzki konsula objal Michal Mor-
gulec, natomiast we Wiadywostoku Karol Karczewski. Obie placéwki zostaly
otwarte w koncu marca 1920 r. bez formalnej zgody Chin i Republiki Dalekiego
Wschodu. Wprawdzie stanowilo to zlamanie obowigzujacych standardow
w stosunkach konsularnych, ale rzagdowi polskiemu chodzito o jak najszybsze
roztoczenie opieki nad znajdujacymi sie w tych panstwach rzeszami Polakow.
W przeciwienstwie do konsula Karczewskiego tatwiej bylo sprawowa¢ opieke
konsulowi Morgulcowi, wspieranemu przez Konstantego Symonolewicza,
zatrudnionego w randze agenta konsularnego, ktory znat jezyk chinski, miej-
scowe stosunki oraz posiadal doswiadczenie dyplomatyczne zdobyte w stuzbie
rosyjskiej. Od 1911 r. pracowal bowiem w ambasadzie rosyjskiej w Pekinie,
a nastepnie w konsulacie w Cicikarze (Qiqiharze), znajdujacym si¢ na ekstery-
torialnym terenie Kolei Wschodniochinskiej*'.

Po krotkim pobycie w Harbinie Targowski udal sie¢ do Japonii, uzna-
jacej Polske de iure od 22 marca 1919 roku*’. Wprawdzie na jej terenie, facz-
nie z Karafuto, mieszkalo okolo 300 Polakéw, ale panstwo to bylo wazne ze
wzgledu na znaczenie polityczne i ekonomiczne nie tylko w regionie Dalekiego
Wschodu. Nadto w znaczacym stopniu finansowalo repatriacje¢ dzieci polskich
z Syberii®*. W sierpniu 1920 r. Targowski zostal mianowany chargé d’ affaires ad
interim w Tokio z jednoczesnym zachowaniem funkcji Wysokiego Komisarza
na Syberii. Poset RP w Paryzu hr. Zamoyski w rozmowie z chinskim chargé
d’ affaires w Paryzu Yo-Tsas-Yeu dowiedzial sig, ze wybranie Tokio na miej-
sce rezydowania polskiego chargé d’ affaires przy rzadzie chinskim nie bedzie
dobrze widziane w Pekinie. Miesigc pdzniej sprawowanie opieki nad Polakami
mieszkajagcymi w Chinach stalo si¢ jeszcze trudniejsze. Rzad chinski odebrat
bowiem prawo eksterytorialno$ci rosyjskim poddanym i zamknal rosyjskie

41 K. Symonolewicz, Moi Chiticzycy (18 lat w Chinach), Warszawa 1938, s. 37-38; Polska i Polacy
w cywilizacjach swiata. Stownik encyklopedyczny pod redakcja W. Pobog-Malinowskiego, t. I: Teryto-
ria. Zeszyt trzeci, Warszawa 1939, s. 223.

2 J. Makowski, Umowy miedzynarodowe.., dz. cyt., s. 324.

 Sprawozdanie z dzialalnosci ..., dz. cyt., s. 7.
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konsulaty, zréwnujac Rosjan pod wzgledem prawnym z Chinczykami*. Prawo
to utracili takze Polacy, ktérych potraktowano jako bylych rosyjskich podda-
nych, poniewaz Polska nie miata podpisanego traktatu z Chinami. Targowski
niezwlocznie poinformowat o tym posta RP w Paryzu hr. Zamoyskiego. Powia-
domione przez niego Ministerstwo Spraw Zagranicznych (MSZ) w Warszawie
polecitlo mu uzyska¢ od rzagdéw panstw sprzymierzonych poparcie w sprawie
przyznania Polsce przez Chiny praw kapitulacyjnych®. Zanim to nastapito,
miejscowe wladze chinskie przekazaly polskiemu konsulowi w Harbinie Mor-
gulcowi stanowisko wiadz centralnych z Pekinu, ,,iz rzad chinski nie uznajgc na
terenie Chin konsulatow polskich, postanowit dzialalno$¢ konsulatu polskiego
w Harbinie zawiesi¢ oraz zada zdjecia flagi i tarczy™*. Zaznaczono przy tym, ze
strona chinska nie bedzie czyni¢ konsulatowi przeszkdd w zatatwianiu spraw
repatriacyjnych i w wystawianiu reemigrantom polskim paszportéw. Niemniej
w dniu 15 listopada 1920 r. policja chinska zdjeta flage polska i godto z Konsu-
latu RP, mieszczacego sie w budynku Stowarzyszenia Kulturalno-Os$wiatowego
»Gospoda Polska” w Harbinie. Nadrzedna w stosunku do konsulatu Misja RP
na Syberie podjeta niezwlocznie starania u wladz chinskich o uzyskanie przy-
najmniej prowizorycznego uznania dla konsula w Harbinie. W rezultacie chin-
skie Ministerstwo Spraw Zagranicznych w pi$mie z 17 grudnia wyrazilo zgode,
aby osoba wyznaczona na konsula ,w charakterze prowizorycznego delegata
polskiego w Harbinie dla repatriacji i opieki nad Polakami” sprawowata ja nad
tymi znajdujacymi sie w Mandzurii i Mongolii®’.

W przeciwienstwie do Harbina ustabilizowana byta sytuacja polskiej pla-
cowki dyplomatycznej w Japonii. Po odwolaniu Targowskiego z dniem 31
stycznia 1921 r. kierowanie nig powierzono 1 lutego Ottonowi Sas-Hubic-
kiemu (chargé daffaires). Po nim objal ja Stanistaw Patek w randze posta RP.
Listy uwierzytelniajace wreczyl on cesarzowi Japonii 24 wrzesnia tegoz roku za
posrednictwem nastepcy tronu. W dniu 13 pazdziernika ztozyl wizyte Zarza-
dowi Japonskiego Czerwonego Krzyza w Tokio, odznaczajac w imieniu Pol-
skiego Czerwonego Krzyza w Warszawie Krzyzami Zastugi czlonkéw Japon-
skiego Czerwonego Krzyza (bylego prezesa wicehrabiego Ishigure, aktualnego
prezesa Hirajame, wiceprezesa markiza Tokugawe i wiceprezesa Sakamote)

# Pamietnik Harbinski’, 1924, cz. 11, s. 26.

* AAN, Ambasada RP w Paryzu, sygn. 103, k. 26, 35-36, 79, 103.
6 XYZ - Rozwdj stosunkow polsko-chiriskich..., dz. cyt., s. 146-148.
¥ Wychodzca’, 1926, nr 55, 5. 9.
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oraz pos$miertnie siostre milosierdzia Fumi Macuzawe. Zmarfa ona na tyfus,
ktérym zarazila si¢ w czasie pielegnowania chorych dzieci polskich w szpitalu*®.
W trudnej sytuacji spoleczno-ekonomicznej i politycznej przyszto funk-
cjonowa¢ Konsulatowi Generalnemu RP we Wtadywostoku. Nadto konsul
Karczewski zawiddl pokladane w nim nadzieje. Wdal si¢ w niejasne interesy
i pozaciagal pozyczki, ktérych nie mogt splaci¢. Szantazowany przez wierzy-
cieli, zastrzelil sie 31 lipca 1921 r. o godzinie 12,00 na grobie swojej zony*.
Istotne zmiany nastgpity w placéwce harbinskiej, podniesionej w 1921 r. do
rangi Konsulatu Generalnego®. W kwietniu nastepnego roku konsulowi Mor-
gulcowi powierzono wakujace stanowisko konsula we Wladywostoku, natomiast
w placowce harbinskiej pozostal jako wicekonsul Symonolewicz, ktérego nie
uznawal rzad chinski. Podobnie byto z przybylym do Harbina konsulem Karo-
lem Pindérem, ktéry obowiazki kierownika Konsulatu RP objal 23 kwietnia
1922 roku. Na mocy przyjetego miedzy stronami modus vivendi z 28 czerwca
tego roku uznany zostal on do czasu zawarcia traktatu miedzy Polska i Chinami
za ,,delegata Rzeczypospolitej” z prawem sprawowania pelnej opieki nie tylko nad
Polakami zamieszkatymi w Mandzurii, lecz takze w innych prowincjach Chin®".
Bez opieki konsularnej pozostali Polacy na terenie bytej Republiki Dale-
kiego Wschodu. W 1924 r. zamkniety zostal z powodéw politycznych Konsu-
lat Generalny RP we Wladywostoku. Konsul generalny Morgulec wyjechal do
Warszawy i podjal prace w MSZ. Opieczetowane przez miejscowe wladze archi-
wum Konsulatu RP pozostalo na miejscu. Funkcje kustosza formalnie pelnit
byly jego sekretarz Checinski, ktéry jednak nie miat dostepu do znajdujacych
sie w nim dokumentow™.
W niekorzystnym polozeniu prawnym pozostawata nadal Polonia Chinska
z powodu braku traktatu polsko-chinskiego. Wobec tego, ze nie udalo si¢ tego
zatatwi¢ Targowskiemu i Patkowi, MSZ polecilo w 1924 r. Pindérowi, Wyso-
kiemu Delegatowi Rzadu Polskiego, podja¢ rozmowy w tej sprawie z rzadem
Chin®. W czasie jego wyjazdéw do Pekinu kierowanie Delegaturag RP (powo-

4 ,Echo Dalekiego Wschodu”, 1921, nr 3, 5. 8.

4 Tamze, nr 1,s. 11.

0 E.J. Palyga, Stosunki konsularne..., dz. cyt., s. 221.

! XYZ - Rozwdj stosunkéw polsko-chiriskich..., dz. cyt., s. 151.

2 Wychodzca’, 1925, nr 2,5. 5, 7.

3 AAN, Ambasada RP w Paryzu, sygn. 103, k. 145; ,Wychodzca’, 1926, nr 55, s. 9; WychodZstwo
polskie..., dz. cyt., s. 48.
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fana w miejsce Konsulatu), przejmowal Symonolewicz. W liscie do profesora
Wiadystawa Kotwicza z 16 sierpnia 1924 r. pisal on: ,,Pan Pindor rzeczywiscie
zostal mianowany Wysokim Delegatem na Chiny, a ja Konsulem, ale wigcej
z tego honoru jak korzysci, bo on réwniez siedzi w Harbinie i wewngtrznie tak
samo kieruje placowka jak dawniej. Obecnie wyjezdza do Polski, moze wigc
po jego powrocie jakie zmiany nastgpig [...]”**. Jednak na zmiany przyszto
czekad jeszcze cztery lata. Wznowione po przyjezdzie Pindéra zmudne roko-
wania ze strong chinska zakonczyly si¢ dopiero 19 maja 1928 r. podpisaniem
w Pekinie I-szego Traktatu Przyjazni i Handlowego miedzy Rzeczpospolita Pol-
ska a Republika Chinska. Ze strony polskiej podpisal go Delegat Pinddr, za$
ze strony chinskiej Minister Spraw Zagranicznych Lo Wen-Kan®. Opieral si¢
on na zasadzie bezwzglednej réwnosci oraz klauzuli najwickszego uprzywile-
jowania, przewidujac m.in. ustanawianie konsulow. W dniu 29 maja Pindér
wrocil z Pekinu do Harbina i odbyly sie wielkie uroczystosci zwigzane z podpi-
saniem traktatu. Wzieto w nich udzial 10 konsuléw akredytowanych w Harbi-
nie, po czym 1 czerwca zostala uroczyscie wywieszona polska flaga na gmachu
»Gospody Polskiej”, w ktérym miata swoja siedzibe nieoficjalnie dotad istniejaca
polska placowka dyplomatyczna®. Dzienn wczesniej (31 maja) dobiegla konca
misja Pindéra® i likwidacji ulegla Delegatura RP na Chiny. Jej kompetencje
przejelo Poselstwo RP przy rzadzie chinskim w Nankinie z siedzibg w Szang-
haju, utworzone w miejsce nieformalnie istniejacego dotad Konsulatu General-
nego. W Harbinie za$ powotany zostal Konsulat RP na czele z dotychczasowym
zastepca Delegata RP na Chiny Symonolewiczem, mianowanym konsulem-kie-
rownikiem tej placowki w VI-tym stopniu stuzbowym?.

Zanim jednak nastapita ratyfikacja traktatu polsko-chinskiego, upadt rzad
Dzan Dzo-lina. Nowy zas rzad nie spieszy! si¢ z jego ratyfikacja, zaslaniajac si¢
konieczno$cig przeanalizowania zawartych w nim zapiséw. Dopiero po uzgod-

* BPAN Krakow, rkps 4600, t. 4, k. 14. List K. Symonolewicza do prof. W. Kotwicza z 16 sierp-
nia 1924 r.

> J. Makowski, Umowy miedzynarodowe..., s. 40.

% ,Listy Polskie z Dalekiego Wschodu Azji i Biuletyn Handlowo-Przemystowy”, 1928,
nr 10/45, s. 3.

57 Powrdcil do pracy w MSZ w Warszawie, byt takze czlonkiem miedzynarodowego zarzadu cel
w Chinach oraz cztonkiem Komisji Ligi Narodéw do Walki z Zywym Towarem, ,,Daleki Wschod”,
1933, nr 2, s. 7; Polska i Polacy w cywilizacjach $wiata. Stownik..., t. 1, zeszyt trzeci, s. 223.

58 Zyciorys K. Symonolewicza (maszynopis) udostepniony mi przez wnuka konsula pana
Tomasza Symonolewicza z Klodzka, za co niniejszym skladam serdeczne podzigkowanie.
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nieniu stanowisk obu stron nastgpito 18 wrzesnia 1929 r. podpisanie II-go Trak-
tatu Przyjazni, Handlowego i Nawigacyjnego, ktéry w zakresie postanowien
konsularnych nie odbiegat zasadniczo od traktatu pekinskiego. Ze strony chin-
skiej podpisat go Minister Spraw Zagranicznych Chin dr Chenting T. Wang,
za$ z polskiej rezydujacy w Szanghaju od 1 marca 1929 r. poset RP i zarazem
Delegat pelnomocny RP na Chiny dr Jerzy Barthel de Weydenthal®®. Oni tez
podpisali 1 lipca 1930 r. w Nankinie, gdzie funkcjonowat od roku Wydzial Kon-
sularny polskiego przedstawicielstwa dyplomatycznego®, Protokét Dodatkowy
do Traktatu z 18 wrze$nia 1929 roku. Po ratyfikacji przez obydwa panstwa Trak-
tat i Protokdt weszty w zycie 10 lipca 1931 roku. Strony udzielity sobie wzajem-
nie prawa ustanawiania przedstawicieli konsularnych ,we wszystkich miejsco-
wosciach, gdzie tacy agenci innej narodowosci sa dopuszczani™®.

Wejscie w zycie postanowien Traktatu i Protokotu dodatkowego zamkneto
prawie 11-letni okres staran kolejnych rzadéw II Rzeczypospolitej o objecie
opieka konsularng wszystkich spolecznosci polonijnych na terenie Chin. Sytu-
acja skomplikowala sie po inwazji wojsk japonskich na Mandzurie, gdzie znaj-
dowala si¢ najwigksza z tych spolecznosci. Do 1 pazdziernika 1931 r., a wigc
w poczatkowym okresie wojny, kierownikiem polskiej placowki w Harbinie byt
dr Edward Skowronski®. Tego samego dnia powotany zostal na to stanowisko
James Douglas, przybyly do Harbina 12 pazdziernika®. Po proklamowaniu 18
lutego 1932 r. na obszarze Mandzurii formalnie niepodleglego panstwa Man-
dzukuo rzad polski pozostawil dotychczasowego konsula®, ustanawiajac jed-
noczesnie 1 listopada drugiego konsula Aleksandra Kwiatkowskiego, ktory do
Harbina przyjechal 12 grudnia tegoz roku pociagiem z Czangczunia (obecnie
Hsinking). Na harbinskim dworcu powital go konsul Douglas z urzednikami

* ]. Barthel de Weydenthal posiadal do$wiadczenie dyplomatyczne, ktore zdobyl jako Konsul
Generalny RP w Nowym Jorku.

% E.J. Palyga, Stosunki konsularne..., dz. cyt., s. 221.

1 Tygodnik Polski’, 1929, nr 383, s. 3; Dz.U. 1931, nr 38, poz. 293, s. 602; J. Makowski, Umowy
miedzynarodowe..., dz. cyt., s. 40; ,Rocznik stuzby zagranicznej Rzeczypospolitej Polskiej wedlug
stanu na 1 czerwca 1939 R, Warszawa 1939, s. 51.

62 Tygodnik Polski”, 1931, nr 487, s. 4; ,Rocznik stuzby zagranicznej Rzeczypospolitej Polskiej
wedtug stanu na 1 kwietnia 1935 R, Warszawa 1935, s. 85.

8, Tygodnik Polski”, 1931, nr 491, s. 4; ,,Rocznik stuzby zagranicznej Rzeczypospolitej Polskiej
wedlug stanu na 1 kwietnia 1935 R, Warszawa 1935, s. 85.

¢, Rocznik stuzby zagranicznej Rzeczypospolitej Polskiej wedtug stanu na 1 kwietnia 1932 R?,
Warszawa 1932, s. 167.
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Konsulatu i licznymi czlonkami miejscowej spotecznosci polskiej®. W rezul-
tacie od grudnia 1932 r. do 30 kwietnia 1933 r., czyli do odwotania Douglasa®
rezydowalo w Harbinie dwoch konsuléw RP. Pierwszy z nich (Douglas) zostal
ustanowiony w porozumieniu z rzgdem Chin, natomiast drugi (Kwiatkowski)
z rzagdem Mandzukuo.

W 1936 r. polska placéwka konsularna w Harbinie zostata podniesiona do
rangi Konsulatu Generalnego i podlegata bezposrednio MSZ w Warszawie®.
Do 31 stycznia 1938 r. kierowal nim konsul Kwiatkowski. Kierownictwo Kon-
sulatu po jego wyjezdzie objal wicekonsul Franciszek Zaleski. Nowo miano-
wany konsul Jerzy Litewski wyjechat z Warszawy 11 lutego 1938 r. przez Japonig
do Harbina®.

Istotne zmiany nastgpily w statusie i obsadzie personalnej polskiej placowki
dyplomatycznej w Tokio. W 1937 r. relacje dyplomatyczne polsko-japonskie
zostaly podniesione ze szczebla poselstwa do rangi ambasady. Ambasadorem
mianowany zostal doswiadczony dyplomata Tadeusz Romer®, ktéremu rzad
polski powierzyt zadanie nawigzania oficjalnych stosunkéw dyplomatycznych
z Mandzu-ti-kuo. W $lad za uznaniem przez Rzeczpospolita Mandzu-ti-kuo
zawarta zostala 19 pazdziernika 1938 r. w Tokio umowa konsularna miedzy obu
krajami”. Dokonana tamze 7 grudnia tego roku wymiana not miedzy przed-
stawicielami RP i Mandzu-ti-kuo przewidywala ustalenie wzajemnych stosun-
kow konsularnych oraz uregulowanie spraw handlowych”. W nastepstwie tego
ustanowiony zostal w 1939 r. Konsulat Generalny Mandzu-ti-kuo w Warsza-
wie”. Swoj konsulat otworzyty w tym roku takze Chiny”.

% Daleki Wschdd”, 1933, nr 1, s. 15.

% ,Rocznik stuzby zagranicznej Rzeczypospolitej Polskiej wedtug stanu na 1 kwietnia 1935 R,
Warszawa 1935, s. 85; E.J. Palyga, Stosunki konsularne..., dz. cyt., s. 101.

%7 Tamze, s. 101, 224.

¢ ,Rocznik stuzby zagranicznej Rzeczypospolitej Polskiej wedlug stanu na 1 kwietnia 1938 1,
Warszawa 1938, s. 163; ,,Tygodnik Polski” 1938, nr 7, s. 2; ,Rocznik stuzby zagranicznej Rzeczypospo-
litej Polskiej wedtug stanu na 1 czerwca 1939 r, Warszawa 1939, s. 51.

% Tadeusz and Zofia Romer. By W. Romer Taylor, ,,Polish American Cultural Reviev”, Novem-
ber 1999, s. 4.

7 Chronologia stosunkéw miedzynarodowych Polski 1938. Zestawita M. Safianowska, Warszawa
1962, s. 94.

7V Tamze, s. 107.

72 Tamze., poz. 661; E.J. Palyga, Stosunki konsularne..., dz. cyt., s. 101.

73 Tamze, s. 195.



DRUGA RZECZPOSPOLITA WOBEC SZKOLNICTWA | OSWIATY POLONIJNEJ NA DALEKIM...

Po agresji niemieckiej na Polske w 1939 r. polskie placowki dyplomatyczne
w Harbinie, Tokio i Szanghaju nie zawiesily dzialalno$ci. Nie domagal si¢
zresztg tego rzad japonski, mimo Zze Japonia byta sojusznikiem Niemiec. Przy-
szfo im jednak zmagac sie z trudno$ciami materialnymi w zwigzku z nowymi
zadaniami oraz z antypolska propaganda uprawiang przez niemieckie przed-
stawicielstwa dyplomatyczne. Z dniem 31 wrze$nia tego roku odwotany zostat
z placéwki w Szanghaju posel dr Barthel de Weydenthal. Obowiazki jej kierow-
nika pelnit od 1 pazdziernika chargé d’ affaires de Stanistaw Rosset™.

Po ataku na Pearl Harbour rzad polski na emigracji znalazl si¢ w stanie
wojny de iure z Japonia. Zlikwidowana zostala wigc Ambasada RP w Tokio
i Konsulat Generalny w Harbinie. W trosce o spolecznos¢ polonijng w Man-
dzu-ti-kuo konsul Litewski powolat 14 grudnia 1941 r. Polski Komitet Opie-
kunczy, ktéry wladze tego panstwa uznaly 10 stycznia nastepnego roku za ofi-
cjalne przedstawicielstwo spoltecznosci polskiej. Wyjezdzajac z Harbina dwa
miesigce pozniej, Litewski pozostawil w pelni zorganizowany Komitet, majacy
$cisle okreslone zadania i rodzacy nadzieje, ze bedzie je w pelni realizowal™.

FORMY | SKALA POMOCY SPOLECZNOSCIOM POLONIJNYM
W DZIEDZINIE SZKOLNICTWA | OSWIATY

Mimo nietatwych warunkéw bytu politycznego i ekonomicznego Polacy na
Dalekim Wschodzie otwierali wlasne szkoly zawsze, gdy tylko pojawialy
sie sprzyjajace ku temu okolicznoséci. Do 1918 r. zostalo zalozonych siedem
szkét w nastepujacych miejscowosciach: Aszy-che, Chandaochedzy, Harbin
(dwie), Mandzuria, Nikolsk Ussuryjski i Wladywostok. Oprécz tego w Har-
binie powstalo Gimnazjum Polskie, ktére w 1917 r. otrzymalo imi¢ Henryka

7 ,Rocznik stuzby zagranicznej Rzeczypospolitej Polskiej wedlug stanu na 1 czerwca 1939 17,
Warszawa 1939, s. 51.

7> AAN, Kolonia Polska w Mandzurii (dalej: KPM), sygn. 15. Pismo konsula RP J. Litewskiego
z 15 grudnia 1941 r., w ktérym m.in. czytamy: ,W nastgpstwie zamkniecia Konsulatu RP w Harbi-
nie, dla stworzenia warunkéw zycia polskim obywatelom w miare w niezmienionych warunkach,
mam honor prosi¢ Was Przedstawiciela ministerstwa spraw zagranicznych Mandzukuo (!) w Harbi-
nie o pozostawienie polskich organizacji: Stowarzyszenia Gospoda Polska i dwie szkoly w Harbinie
w ich dotychczasowej organizacji i powota¢ Komitet, ktéry w pewnym zakresie przejmie obowigzki

»

Konsulatu w zakresie opieki nad polskimi obywatelami [...]
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Sienkiewicza. W ciagu nastgpnych dwudziestu trzech lat (1918-1941) zor-
ganizowanych zostalo 16 placowek, z czego az 10 w latach 1918-1919. Poza
Hajlarem w Mandzurii pozostatych dziewie¢ powstalo na terenach Wschod-
niej Syberii w nastepujacych miejscowosciach: Blagowieszczensk, Chabarowsk,
Czyta — miasto, Czyta — osada, Kiparyséw, Monastyrka, Razdolnoje, Sedanka,
Nowokijewsk. Repatriacja i indywidualne wyjazdy spowodowaly, ze w drugiej
polowie lat dwudziestych pozostaly tylko cztery szkoty poczatkowe (Harbin - 3
i Aszyche - 1) oraz jedna $rednia (8-klasowe Gimnazjum Polskie im. H. Sien-
kiewicza w Harbinie). Lacznie w latach 1907-1941 Polacy zatozyli 23 placéwki
w 19 miejscowo$ciach na Dalekim Wschodzie, co z uwagi na rozliczne trudno-
$ci stanowilo niemate osiggniecie. Pod wzgledem organizacyjnym dominowaly
szkoly jedno-, dwu- i trzyklasowe’. Szczegélowe dane dotyczace placowek
poczatkowych (powszechnych) zawiera tabela 1.

Tabela 1. Polskie szkoty poczatkowe na Dalekim Wschodzie w latach 1907-1941

.. . Rok otwar- .
Lp Miejscowos¢ cia szkoly Rok zamkniecia
1 | Wiadywostok 1907 1925
2 | Harbin, im. dr. Wactawa 1908 1949
Lazowskiego
3 | Harbin, im. $w. Wincentego 1912 1949
a Paulo
4 | Mandzuria (osada) 1916 1922, otwarta ponownie w 1926 r.,
zamknieta prawdopodobnie
w1928 r.
5 | Chandaochedzy 1916 1920
6 | Aszyche 1916 1924, reaktywowana w 1928 .,
zamknieta w 1936 1.
7 | Nikolsk Ussuryjski 1917 1920
8 | Hajlar 1918 1922
9 | Blagowieszczenisk 1918 1921
10 | Chabarowsk 1918 1921

76 Wychodzca’, 1923, nr 51, 5. 7.
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Lp Miejscowosc R(,)k otwar- Rok zamkniecia
cia szkoly
11 | Czyta - miasto 1918 1921
12 | Czyta - osada 1918 1921
13 | Kiparysow 1919 Zambknieta w 1920 1., ponownie
otwarta w 1921 r. i znowu
zamknieta.
14 | Monastyrka 1919 1922
15 | Razdolnoje 1919 1920
16 | Sedanka 1919 1922
17 | Nowokijewsk 1919 Zamknieta w 1920 1.,
reaktywowana w sierpniu 1921 r.,
zamknieta w 1922 r.
18 | Aleksiejewsk 1920 1922
19 | Tietiuche 1921 1922
20 | Rogaczew 1921 1922
21 | Port Aleksandrowsk 1922 1925
22 | Harbin, na Przystani 1926 Prawdopodobnie w 1938 r.
23 | Szanghaj 1938 1940 lub 1941

Zrédlo: AAN, KPM, sygn. 6, k. 34; sygn. 10, k. 11; sygn. 38, k. 6, 27, 39, 50, 120, 203;
(K. Grochowski), Polacy na Dalekim Wschodzie, Harbin 1928, s. 49; ,,Daleki Wschod”, 1933,
nr 2, s. 8; ,,Echo Dalekiego Wschodu”, 1921, nr 1, 5. 9, nr 3, s. 7; ,Wychodzca”, 1923, nr 20,
s. 8, nr 22, s. 8; ,Pamietnik Charbinski’, 1923, cz. 1, s. 35; A. Aleksandrowicz, Mandzuria,
jej przesztosé, terazniejszosé, kraj i ludzie, Warszawa 1937, s. 143-144, 161; S. Fiedorczuk,
Polacy na Potudniowym Sachalinie, ,,Studia Polonijne”, 1997, t. 18, s. 93.

Podobnie jak pod wzgledem organizacyjnym polskie szkoty na Dale-
kim Wschodzie roznily sie¢ miedzy sobg wielko$cig mierzong liczbg uczniow.
Wedlug takiego kryterium mozna wyréznic trzy grupy placéwek: mate, liczace
do 20 uczniéw, $rednie — od 20 do 40 i duze - powyzej 40 uczniéw. Nalezy
pamietaé, ze ich liczba w poszczegdlnych szkotach zmieniata sie, przy czym
generalnie miata miejsce tendencja spadkowa spowodowana repatriacja dzieci
lub rezygnacja z uczeszczania do szkoly chociazby z powodu braku cieptego
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ubrania. W tym kontekscie przykladowo przytoczmy liczby uczniéw w szkole
w osadzie Mandzuria. Gdy w 1918 r. socjalistka Antonina Sokolicz przybyla
do tej osady stwierdzila, Ze w placowce tej pobiera nauke okoto 40 dzieci”.
Trzy lata pdzniej uczylo si¢ ich tylko 147%. W mysl przyjetego kryterium byla to
poczatkowo szkota sredniej wielkosci, a nastepnie byla mala. Do tych ostatnich
nalezy takze zaliczy¢ hajlarska (w 1919 r. uczyto sie 15 dzieci)”®, nowokijewska
(w 1921 r. liczyta 16 uczniéw) i tietiuchowska (w 1921 r. miata 12 uczniow)™.
Do grupy szkoél $redniej wielkosci nalezy zaliczy¢ m.in. blagowieszczenska
(w 1919 r. miata 30 uczniéw), monastyrska (w 1919 r. liczyta 25 uczniéw)®, port-
-aleksandrowska (w 1922 r. bylo w niej 30 uczniéw)*. W grupie szkdt najwiek-
szych nalezy umiesci¢ placowke wladywostocka (w roku szkolnym 1921/1922
uczylo sie w niej przeszito 100 uczniéw)®, obie harbinskie (im. sw. Wincentego
a Paulo miafa w roku szkolnym 1922/1923 w trzech klasach 76 uczniéw, za$ im.
dr. W. Lazowskiego w 1925 r. liczyla ich 52)% i nikolsko-ussuryjska (w marcu
1919 r. uczylo si¢ niej 43 dzieci)®. Warto przy tym pamietac, ze liczba dzieci
polskich objetych zorganizowanym nauczaniem stanowila tylko niewielka czes$¢é
ogolnej ich liczby na Dalekim Wschodzie. Wedlug danych szacunkowych Pol-
skiego Komitetu Ratunkowego na Dalekim Wschodzie znajdowato si¢ w latach
1917-1921 okoto 4000-5000 dzieci polskich®.

Stabg strong funkcjonowania polskich szkot poczatkowych na Dalekim
Wschodzie byto ich finansowanie. Poczatkowo $rodki pochodzity gtéwnie ze
sktadek spotecznosci polskich. W miar¢ jednak ich pauperyzacji konieczne byly
fundusze zewnetrze dla utrzymania funkcjonowania szkél. Pomocy, aczkolwiek
ze zrozumialych wzgledéw niedostatecznej, udzielal rzad polski za posrednic-
twem placowek dyplomatycznych. Szkole i ochronce we Wiadywostoku przeka-

77 A. Sokolicz, Polskos¢ na Dalekim Wschodzie, ,,Kultura Polski”, 1918, nr 27, s. 395.
78 Wychodzca’, 1923, nr 20, s. 5-7.
7 (K. Grochowski), Polacy..., dz. cyt., s. 51.
Tamze.
Tamze.

8 E. Zdrojewski, Szkolnictwo polskie poza granicami parnstwa, Warszawa 1925, s. 26; ,Czuj
Duch’, 1923, nr 1, s. 193; ,,Daleki Wschod”, 1935, nr 5, s. 18; ,,Polacy Zagranicg’, 1938, nr 9, s. 19.

8 Wychodzca’, 1923, nr 2, s. 5; (K. Grochowski), Polacy ..., dz. cyt., s.178.

8 Pamietnik Charbinski’, 1923, cz. I, s. 43; ,,Daleki Wschod’, 1934, nr 7, s. 17.

% AAN, KPM, sygn. 10, s. 12.

8 Ratujmy rodakéw naszych na Syberii. Apel dra ]. Jakébkiewicza, wiceprezesa Polskiego Komi-
tetu Ratunkowego na Dalekim Wschodzie Syberii do Zwigzku Narodowego Polskiego w Ameryce, Chi-
cago 1921, s. 4-5.



DRUGA RZECZPOSPOLITA WOBEC SZKOLNICTWA | OSWIATY POLONIJNEJ NA DALEKIM...

zywal przez pewien okres niewielkie srodki Poset RP w Tokio Stanistaw Patek.
Placéwke w Monastyrce finansowal Konsulat Generalny RP we Wladywostoku.
Po przylaczeniu Republiki Dalekiego Wschodu do ZSRR w grudniu 1922 r.
zawieszona zostala pomoc finansowa obydwu placowek dyplomatycznych, aby
nie naraza¢ polskich spoltecznosci na jeszcze wigksze przesladowania®.

W zwigzku ze zubozZeniem spotecznosci polonijnej w Mandzurii rzad polski
zaczal od polowy lat dwudziestych XX wieku dotowa¢ dzialalno$¢ dydaktycz-
no-wychowawczg szkét powszechnych w Harbinie. Srodki byly przekazywane
za posrednictwem Banku Polskiego tamtejszej placowce dyplomatycznej, ktora
rozdzielala je zgodnie z dyspozycja MWRIOP*. Miesieczna subwencja byla
zalezna od potrzeb i wynosita od kilkuset zlotych do kilku tysigcy. Na poczatku
stycznia 1928 r. ministerstwo przekazalo 1000 ztp dla Szkoty Powszechnej im.
$w. Wincentego a Paulo, poniewaz znalazta si¢ ona w krytycznym potozeniu
materialnym®. W maju tegoz roku przesltana zostala dla szkét suma 2 000 z°
i tyle samo w czerwcu ze wskazaniem, ze gléwnym beneficjentem powinna
by¢ Szkota Powszechna im. dr. W. Lazowskiego®'. W nastepnym roku minister
wyznan religijnych i o$wiecenia publicznego przyznal zasilek na utrzymanie
szkot i burs w Harbinie w wysokosci 1266 zI*2. Przyznany za$§ w maju 1930 r. na
utrzymanie szkdét wynosit 1000 zt*>.

W koncu lat dwudziestych rozpoczeta si¢ w srodowisku polonijnym Har-
bina dyskusja nad programem nauczania i organizacjg polskich szkoél. W rezul-
tacie zinicjatywy dyrektora Gimnazjum Polskiego im. H. Sienkiewicza doszlo do
reorganizacji placowek poczatkowych. Ze szkoty im. dr W. Lazowskiego zostata
przeniesiona klasa III i IV do placéwki im. $w. Wincentego a Paulo, za$ z niej
do tej pierwszej przeniesiono klase I i II. Trzecig klase planowano w niej utwo-
rzy¢ w roku szkolnym 1930/1931%*. Wprowadzone zmiany MWRIiOP uznalo

8 ,Echo Dalekiego Wschodu’, 1921, nr 1, s. 9; ,Wychodzca’, 1925, nr 2, s. 7; (K. Grochowski),
Polacy..., dz. cyt., s. 178.

8 AAN, MSZ, sygn. 10617, k. 35, 59; ,Daleki Wschdd”, 1934, nr 7, s. 17.

¥ AAN, MSZ, Departament konsularny, Wydzial Polakéw za granica, sygn. 10613. Pismo
MWRIOP do Delegatury RP na Chiny z 21 stycznia 1928 r.; ,,Listy Polskie z Dalekiego Wschodu Azji
i Biuletyn Handlowo-Przemystowy”, 1928, nr 3/38, s. 3.

% AAN, MSZ, Departament konsularny, Wydzial Polakow za granica, sygn. 10613. Pismo
MWRIiOP do Delegatury RP na Chiny z 7 maja 1928 r.

' Tamze, Pismo MWRIiOP do Delegatury RP na Chiny z 25 VI 1928 r.

% Tamze, Pismo MWRiOP do Delegatury RP na Chiny z 12 lutego 1929 r.

% Tamze, Pismo MWRIOP do Delegatury RP na Chiny z 20 maja 1930 .

% Daleki Wschod”, 1934, nr 7, s. 17.
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za zasadne. W 1931 r. odwiedzil Harbin radca z tego ministerstwa dr Marian
Falski, ktory po zwizytowaniu szkoly powszechnej im. $w. Wincentego a Paulo
i Gimnazjum Polskiego im. H. Sienkiewicza rozmawial o ich stanie programo-
wo-organizacyjnym z konsulem RP Douglasem. W raporcie skierowanym do
MSZ konsul pochlebnie wypowiedzial si¢ o kompetencjach i kulturze osobistej
Falskiego®.

Podjete wstepne przygotowania do zmodernizowania polskich szkét w Har-
binie zostaly przejsciowo zawieszone zaréwno z powodu aneksji Mandzurii przez
Japonie, jak i przygotowywanej reformy szkolnictwa w kraju. W oczekiwaniu na
decyzje z Warszawy Konsulat RP w Harbinie przystapil do oceny kwalifikacji
zawodowych i postawy spoleczno-moralnej kadry pedagogicznej miejscowych
polskich placéwek. W pismie do MWRIOP z 9 stycznia 1932 r. konsul Douglas
stwierdzil, ze Jézefa Brudzewska posiada $rednie kwalifikacje pedagogiczne,
a przy tym przejawia ,krancowy klerykalizm, czynigcy ja marionetka w rekach
ks. proboszcza, ktdrg tenze postuguje si¢ dla wywolywania zatargéw z Komitetem
Rodzicielskim i «Gospoda Polskg»™*. Pismem z 17 kwietnia tegoz roku konsul
poinformowal MWRIOP o niskim poziomie nauczania w klasie IIT i IV szkoty
powszechnej im. $w. Wincentego a Paulo. Wedlug niego odpowiedzialni za ten
stan rzeczy byli nauczyciele Brudzewska i Ludwik Kulesza. Konsul zarzucit Bru-
dzewskiej, ze nie zawsze taktownie strofowala w czasie lekcji uczennice, a przy
tym podczas odpytywania sprawdzata zgodno$¢ ich odpowiedzi z trescia pod-
recznika, co podrywalo i tak juz nadwatlony jej autorytet. Gwoli sprawiedliwosci
dodajmy, ze byla przeciazona praca i czesto chorowala. Oprocz zaje¢ dydaktycz-
nych w szkole prowadzila burse dla dziewczat, ktorg utrzymywata z wlasnych $rod-
koéw. Jeszcze gorzej konsul ocenil Kulesze, bytego oficera wojsk rosyjskich. Prze-
bywal on szereg lat w USA i dobrze poznat jezyk angielski. Oprdcz pracy w szkole
pelnit obowigzki korespondenta Polskiej Agencji Telegraficznej. Jako nauczyciel
byt uparty, niezréwnowazony i niekiedy naduzywat alkoholu®”. W zwigzku z tym
Konsulat sugerowal wydelegowanie do Harbina pani Haliny Juchniewiczéwny,
jednej z najzdolniejszych absolwentek Gimnazjum im. Henryka Sienkiewicza.
Z inspiracji jego dyrektora Stanistawa Janiszewskiego wyjechata ona do Polski,
gdzie ukonczyla kurs wychowania fizycznego i odbyla roczng praktyke w szkole
powszechnej. Zgodnie z wczes$niejszymi ustaleniami miata wrdci¢ do Harbina na

% AAN, MSZ, sygn. 10618, k. 4.
% Tamze, k. 7.
9 Tamze, k. 2.
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stanowisko nauczycielki gimnastyki i rysunku, a nadto zorganizowac zeniska dru-
zyne harcerska lub przynajmniej koto sportowe dla dziewczat. Jednak MWRiOP
odnioslo sie negatywnie do sugestii Konsulatu®.

Sprawa kwalifikacji zawodowych nauczycieli podniesiona zostata przez
Konsulat takze w pismie do MSZ z 26 maja 1932 roku. Znalazla si¢ w nim
krytyczna opinia o pracy Brudzewskiej i Marii Niderowej, nauczycielce aryt-
metyki. Przede wszystkim zarzucono im to, Ze zajecia dydaktyczne prowadza
»[...] ponizej wymaganego poziomu, uspotecznienie za$§ w duchu zle pojetego
klerykalizmu™”.

W nastepstwie poczynionych przygotowan przeprowadzona zostala na
wiosng¢ 1934 r. reforma polskich szkét w Harbinie. W pracach tych od poczatku
uczestniczyl delegat MWRIOP profesor sinologii Uniwersytetu Warszawskiego
Jan Jaworski'®. Dotychczasowe 8-klasowe Gimnazjum Polskie im. H. Sienkiewi-
cza zostalo przeksztalcone - zgodnie z postanowieniami Ustawy z 11 II1 1932 .
- w 4-klasowe, za$ placéwka im. §w. Wincentego a Paulo uzyskala status 7-kla-
sowej szkoty powszechnej (III stopnia).Wydluzony zostal do szesciu lat czas
nauki jezyka chinskiego (facznie pelna szkota powszechna i gimnazjum), za$
jezyka angielskiego do siedmiu lat. Oprécz tego zaznaczono, ze w najblizszym
czasie wprowadzony zostanie do programu nauczania jezyk japonski'®!
szkole powszechnej utworzono jednoroczne przedszkole dla dzieci stabo znaja-
cych jezyk polski. Dyrektorem calego zespotu (gimnazjum, szkola powszechna
i przedszkole) zostal — na wniosek ks. Wladystawa Ostrowskiego, wlasciciela
tych placowek — Augustyn Lernet, zatwierdzony nastepnie przez MWRiOP. Na
mocy rozporzadzenia ministerstwa $wiadectwo ukonczenia zreformowanej
szkoly powszechnej mialo by¢ traktowane na réwni ze $§wiadectwami odpo-
wiednich klas panstwowej szkoly powszechnej w Polsce'®. Dwa lata pozniej
(29 czerwca) ministerstwo poinformowalo, ze po ukonczeniu siedmiu klas
szkoly powszechnej i czterech klas Gimnazjum im. H. Sienkiewicza przystuguje
prawo zapisywania si¢ w poczet stuchaczy wyzszych uczelni w Polsce'®.

. Przy

% Tamze, k. 2.

% Tamze, sygn. 10618, k. 35-36;

100 Daleki Wschod”, 1934, nr 4, s. 20, nr 7, s. 7. Profesorem nadzwyczajnym zostal wkrétce po
powrocie do Warszawy w 1936 .

01 Daleki Wschod”, 1935, nr 5, s. 14.

12° AAN, KPM, sygn. 39, teczka 7-11. Odpis pisma MWRiOP.

19 Tamze.
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Zreformowane Gimnazjum Polskie im. H. Sienkiewicza nadal zmagato
sie z niedostatkiem $rodkéw na prowadzenie dzialalnosci dydaktyczno-wy-
chowawczej. Wraz z rosngcym od polowy lat dwudziestych deficytem w jego
budzecie zwigkszala si¢ dotacja rzadu polskiego. W roku szkolnym 1930/1931
az 90% kosztow jego utrzymania pokryte zostato z tej dotacji. Pozostale 10%
pochodzilo gléwnie z czesnego placonego przez rodzicow uczniow'™.

Dalsze zwigkszanie pomocy finansowej stalo si¢ niemozliwe w zwigzku
z poglebiajacym si¢ kryzysem gospodarczym w Polsce, bedacym pochodna
ogodlnoswiatowej recesji ekonomicznej. Zmuszony do oszczednosci rzad polski
obnizyl pensje nauczycielom oraz cofnat dotychczasowa pomoc udzielang Gim-
nazjum w formie platnych etatéw nauczycielskich, co spowodowato odwotanie
w 1934 r. do kraju o$miu nauczycieli'®. Jednakze nie przyniosto to radykalnej
poprawy sytuacji finansowej. Nad Gimnazjum zawista realna grozba likwidacji.
Nie chcac do tego dopusci¢, konsul RP w Harbinie Litewski skontaktowat sie na
poczatku 1939 r. z ambasadorem RP w Tokio Romerem, sugerujac mu wspolne
wystapienie do rzadu z pro$ba o pomoc finansowg dla zastuzonej placowki.
Zdajac sobie sprawe z tego, Ze w 6wczesnej sytuacji uzyskanie pomocy bedzie
trudne lub wrecz niemozliwe, Romer zaproponowat w raporcie do Warszawy
oddanie Gimnazjum pod administracje polskiej placowki misyjnej oo. Fran-
ciszkanéw w Nagasaki. Rozpoczete na ten temat rozmowy przerwat wybuch II
wojny §wiatowe;j'%.

Polonia mandzurska jako jedyne $rodowisko polskie na Dalekim Wscho-
dzie rozwijala o$wiate pozaszkolng od 1917 roku. W latach dwudziestych
XX wieku podjeto wiele inicjatyw w tym zakresie, ale nie zawsze zdotano je
w pelni zrealizowaé, gléwnie z powodu braku $rodkéw finansowych. Nowy
okres w dziedzinie o$wiaty pozaszkolnej rozpoczal si¢ wraz z przyjazdem do
Harbina w 1931 r. konsula RP Douglasa. W swoim wystgpieniu na bankiecie
powitalnym wlokalu ,,Gospody Polskiej” podkreslil, Ze nie on ma rozwijac zycie
spoleczne kolonii polskiej, ale pomaga¢ jej w samodzielnym rozwoju'”. I fak-
tycznie zgodnie z tg swego rodzaju deklaracja postepowal w calym okresie swo-
jego pobytu w Harbinie. Juz jesieniag 1931 r. z jego inicjatywy i pod jego patro-
natem Sekcja Kulturalno-Oswiatowa ,,Gospody Polskiej” zorganizowata roczny

104 Polacy Zagranicg’, 1931, nr 8-9, s. 244.

1% AAN, KPM, sygn. 17. Pismo Dyrektora Gimnazjum z 13 kwietnia 1934 r.
¢ Tamze, MSZ, sygn. 5963.Raport Ambasady RP w Tokio z 10 lipca 1939 .
107 Tygodnik Polski”, 1931, nr 494, s. 4.
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cykl publicznych odczytéw dla dorostych'®. Wsrdd prelegentéw znalezli sie
m.in. Douglas, wicekonsul Stanistaw Balinski, dyrektor i nauczyciele Gimna-
zjum Polskiego im. H. Sienkiewicza. Tematyka odczytéw, podawana wczesniej
do publicznej wiadomosci, byta réznorodna. W ciggu semestru zimowego roku
szkolnego 1931/1932 wygloszone zostaly m.in. odczyty na temat: ,Legiony
i poczatki panstwa polskiego”, ,,O wyborze zawodu”, ,, Kolonizacja europejska
w Chinach pétnocnych’, ,,O jezyku polskim”, ,Ogolne zasady astronomii”'®.
Lacznie w tym semestrze odbyto si¢ dziewie¢ odczytow i na kazdym z nich bylo
od 50 do 60 stuchaczy, co stanowilo okoto 15% catej populacji dorostych czton-
kéw spotecznosci polskiej w Harbinie. Natomiast w semestrze letnim, ktéry
rozpoczal sie 5 marca 1932 r. i trwal do potowy czerwca tego roku, wyklady
prowadzone byly w dwoch cyklach tematycznych, mianowicie: ogélnoksztat-
cacym oraz poswieconym kulturze wybranych narodéw Azji i Europy. W zor-
ganizowaniu tego drugiego cyklu brato udzial Polskie Koto Wschodoznawcze,
ktére zapraszato prelegentéw. W ramach drugiego cyklu wyklady poswiecone
byly bardzo interesujagcym zagadnieniom, m.in.: ,,Kultura i historia Gruzji’,
»-Rozwdj pismiennictwa tatarskiego’, ,Polska w literaturze czeskiej’, ,,Kultura
i sztuka wspoélczesnej Estonii’, ,Wspolczesna literatura ukrainska’, ,,Kultura
religijna Wschodu i Zachodu™".

Wraz z otwarciem rocznego cyklu odczytéw konsul Douglas wystapil z ini-
cjatywa zorganizowania w Harbinie kurséw handlowych. Chciat w ten sposéb
przyjs¢ z pomoca tym Polakom, ktérzy w sytuacji poglebiajacego si¢ w Mandzu-
kuo (Mandzutikuo) kryzysu gospodarczego pozostawali bez pracy i $srodkow
utrzymania. Po skonsultowaniu projektu z dyrektorem Gimnazjum Polskiego
im. H. Sienkiewicza Stanistawem Janiszewskim powotal Kuratorium kursu,
w sklad ktorego zaprosil m.in. prezeséw Stowarzyszenia ,Gospoda Polska”
i Polskiej Izby Handlowej w Harbinie'"'. Kierownikiem kursu i zarazem jed-
nym z wykladowcéw zostal Edmund Herbert Spence, pracownik jednej z firm
angielskich, uczacy jednoczesnie jezyka angielskiego w polskim gimnazjum.
Byl to odpowiedni kandydat na to stanowisko z racji doskonatej znajomosci
jezyka angielskiego i petnej orientacji w sytuacji ekonomicznej Mandzutikuo.
Program kursu, trwajacego dwa lata, obejmowat: jezyk angielski, nauke pisania

10 AAN, MSZ, sygn. 10617, k. 100-101.

19 Tamze, k. 101; ,,Listy Harbinskie”, 1932, nr 2-3, s. 4.

10 AAN, MSZ, sygn. 10617, s. 119; ,,Daleki Wschod”, 1932, nr 7, s. 8.
UL Tamze, nr 20, s. 16.
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na maszynie, buchalterig, korespondencje¢ handlowg, biuroznawstwo handlowe
i stenografie. Nie chcac traci¢ czasu, Kuratorium kursu zadecydowalo, ze zajgcia
dydaktyczne rozpoczna si¢ zaraz po zakonczeniu rekrutacji w dniu 1 pazdzier-
nika 1931 roku''?. Kurs cieszy! si¢ duzym powodzeniem i z cala pewnoscig byt
jedng z najbardziej pozytecznych inicjatyw w zakresie oswiaty pozaszkolnej,
jaka kiedykolwiek zrodzita si¢ w srodowisku polskim w Mandzurii. Wychodzila
ona bowiem naprzeciw istotnym potrzebom tamtejszej spolecznosci polskiej,
ktéra w nastepstwie zmian politycznych i gospodarczych znalazta sie w trud-
nym polozeniu ekonomicznym.

ZAKONCZENIE

Zainteresowanie II Rzeczypospolitej spotecznosciami polonijnymi na Dalekim
Wschodzie byto niemal od samego poczatku jej powstania aktywne. Trwanie
tych spotecznosci przy polskosci mimo réznych przeciwnosci budzito uzna-
nie i szacunek. Zdajac sobie sprawe z roli i znaczenia szkoly w $rodowiskach
polonijnych, wtadze Rzeczypospolitej staraly si¢ otaczac je opieka i wspiera¢ za
posrednictwem placoéwek dyplomatycznych. Gléwng formg pomocy byty dota-
cje roznej wielkosci, ale zawsze pokrywajace tylko czgsciowo koszty dziatalno-
$ci dydaktyczno-wychowawczej szkoél. Jedynie placowkom polskim w Harbinie
(Szkota Powszechna im. §w. Wincentego a Paulo i Gimnazjum im. H. Sienkie-
wicza) MWRIOP udzielito pomocy w formie platnych etatéw nauczycielskich.
Biorac pod uwage fakt, ze odbudowane po 123 latach niewoli panstwo polskie
miato bardzo ograniczone $rodki i mozliwodci dzialania, nalezy uzna¢ jego
polityke wobec szkolnictwa polonijnego na Dalekim Wschodzie za pozytywna.

12 AAN, MSZ, sygn. 10617, s. 19; ,,Daleki Wschod”, 1932, nr 7, s. 8.



Ludwik Malinowski

Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Istota i znaczenie wychowania
panstwowego w Drugiej
Rzeczypospolitej

WPROWADZENIE

W Drugiej Rzeczypospolitej (1918-1939) pojawily sie dwie podstawowe ide-
ologie polityczne: narodowa i sanacyjna, ktére zawieraly takze kierunki,
w jakim powinno podaza¢ wychowanie. Pierwsza zwigzana z ugrupowaniem
narodowym (Liga Narodowa, Liga Polska, Stronnictwem Ludowo-Narodo-
wym) - popularng endecjg — powstala w czasach zaboréw. U podstaw mysli
narodowej to nardd stawal si¢ najwazniejszym podmiotem oddziatywania. Stad
ideolodzy narodowi tacy jak Ignacy Balinski, Stanistaw Prus Szczepanowski,
Roman Dmowski uwazali, ze dazac do odzyskania niepodleglosci, naréd musi
mie¢ samowiedze¢ i nie zapomnie¢ o swojej tozsamosci. Dlatego twierdzili, Ze to
nardd jest bytem najwyzszym i on istotnie znaczy w tancuchu pokolen. Twier-
dzono, ze Polakom nalezy si¢ niepodleglos¢, bo sa narodem, ktéry przetrwat
mimo wszystko bez panstwa, stanowigcego tylko obudowe. Roman Dmowski
- przywodca Narodowej Demokracji — w obliczu odzyskanej przez Polske nie-
podlegtosci uwazal, ze mniejszosci narodowe zamieszkujace terytorium II RP
powinny by¢ inkorporowane, co oznaczalo ich integracje ze wszystkimi obywa-
telami Polski.
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Zupelnie inna byla ideologia sanacji, ksztaltowana gtéwnie przez mar-
szalka Jozefa Pitsudskiego i jego obdz polityczny. Pitsudski byl zwolennikiem
federacji narodowosci, zwlaszcza po wojnie 20. roku i przewrocie majowym
1926 roku. Dla niego panstwo i obywatel, a nie Polak - katolik, stanowily wyjat-
kowa wartos¢. W tej sytuacji wychowanie pafistwowe stawalo sie wyrazem idei
wychowawczej sanacji, niestychanie waznej w umacnianiu jednosci panstwa.
W bardzo konkretny sposéb sanacja uzasadniala, zZe obywatel panstwa nie jest
tym samym co zwykly reprezentant ludzkosci lub reprezentant pewnej grupy
spolecznej, o ktorej mdowig socjologiczne teorie panstwa’.

Teoretycznie uzasadniajgc wychowanie panstwowe, zwracano uwage, ze
etos wychowawczy spelniajacy si¢ w zyciu panstwa taczy obywateli, niezalez-
nie od pochodzenia, narodowosci czy religii. Ale wowczas, jak i wspolczesnie,
byly i s3 rézne oceny tego typu wychowania, zaréwno wsrdd historykoéw, jak
i pedagogow.

Wychowanie panstwowe w $cistym znaczeniu idei i koncepcji realizowane
bylo w Drugiej Rzeczypospolitej, poczynajac od wspominanego juz przewrotu
majowego do 1939 r. z niewielkimi korektami po $mierci marszatka Pitsudskiego
w 1935 roku. Modyfikacja polegala na innym roztozeniu akcentéw z uwzgled-
nieniem elementéw patriotycznych, wystepujacych w koncepcji narodowe;.
Zagrozenie ze strony III Rzeszy spowodowalo koniecznos¢ wypunktowania
uczué patriotycznych w lansowanej koncepcji. W tej sytuacji obrona panstwa
byla na pierwszym planie. Ksztaltowanie si¢ w tym czasie postaw patriotycz-
nych, obronnych i propanstwowych bylo wymogiem czasu, aby w razie potrzeby
broni¢ swego niepodleglego panstwa. Pokolenie wychowane w Drugiej Rzeczy-
pospolitej na ideologii panistwa sprawdzifo sie w czasie drugiej wojny §wiatowej
i okupacji hitlerowskiej, bylo ono niestychanie ofiarne zaréwno wobec narodu,
jak i panistwa, nierzadko placgc wlasnym zyciem.

Wspolczesnie, gdy tak czesto o tym zapominamy i bardzo niewiele wiemy
o wychowaniu panstwowym, to jednak odczuwamy, jak gteboko utkwilo ono
w polskich sercach. Chodzito o to, aby uczen, mtody cztowiek, a pozniej juz
dorosty obywatel gleboko i wewnetrznie przezywal swoje przywiazanie do pan-

' Juz na wstepie warto zauwazy¢, ze termin wychowanie panstwowe nawet dzi$ nie jest jed-
noznaczny. W literaturze historycznej i pedagogicznej bardzo czgsto jest uzywany zamiennie i rozu-
miany jako wychowanie patriotyczne, obywatelskie, a czasami jako historyczne z odwolywaniem
sie do Komisji Edukacji Narodowej. Mozna jedynie zaznaczy¢, ze jest ono gleboko rdznigce si¢ od
wychowania narodowego i catkowicie przeciwstawne wychowaniu socjalistycznemu.
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stwa. Warto i nalezy do tego powracaé, zwlaszcza dla dobra polskiego mto-
dego pokolenia. Dzi$ nie zawsze zdajemy sobie z tego sprawe, ze wychowanie
panstwowe legto u podstaw polskich systeméw wychowawczych, chociaz tak
rzadko uzywamy tego zwrotu.

Krytycy wychowania panstwowego podnosza, ze polskie spoleczenstwo
nie przyjeto go dobrowolnie, ze zostalo ono narzucone przez sanacyjnych ide-
ologéw i pedagogéw zwigzanych z sanacjg. Niewatpliwie jest to prawda, ale
nawet zwolennicy wychowania narodowego, a po drugiej wojnie $§wiatowej
socjalistycznego, zbyt ostro przeciwko temu nie protestowali i nie krytykowali.
Owszem, dochodzito do krytyki, jednak nie w odniesieniu do samej istoty, ale
mozliwosci jego realizacji i tego, ze nie uwzglednialo klasowych podzialéw pol-
skiego spoleczenstwa. Dzi$ bez zadnej przesady mozna stwierdzi¢, ze torowato
ono droge do nowoczesnej polskiej szkoly i szeroko rozumianego patriotyzmu.
Uwzglednialo doswiadczenia wielu panistw i zarazem wlasne tradycje. Utrzyma-
nie jednos¢ panstwa, w ktérym zamieszkiwalo ponad 30% innych narodowosci
niz Polacy, nie byto wcale takie tatwe. Mozna doszukiwac¢ si¢ niedoskonalosci
i negatywnych zjawisk, ale pozytywne rezultaty sa tu niewatpliwie wazniejsze.
U ich podstaw legl patriotyzm mlodego pokolenia.

KONCEPCJE | ZALOZENIA

Po odzyskaniu niepodlegltosci, zwlaszcza od 1922 r., o kierunkach polityki
narodowo$ciowej panstwa polskiego zaczeta przesadzaé endecka koncepcja
asymilacji jezykowej, kulturalno-o$wiatowej i gospodarczej. W ideach wycho-
wawczych nowego polskiego panstwa okazalo si¢ to niemozliwe i trudne do
realizacji, gdyz nalezalo uwzglednia¢ tez interesy mieszkajgcych tu mniejszosci
narodowych. ,W praktyce bylo to réwnoznaczne z wynarodowieniem mniej-
szosci etnicznych. Zrozumiale samo przez sie, ze tak przeprowadzana asymi-
lacja nie mogta sprzyja¢ integracji wielonarodowego spoleczenstwa i organi-
zowaniu go w duchu potrzeb odradzajacego si¢, de facto wielonarodowego
panstwa polskiego™.

2 EW. Araszkiewicz, Idealy wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 1976, s. 87.
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Nie nalezy tego rozumie¢ catkowicie jednoznacznie, ze w ruchu narodo-
wym wychowanie wcigz miato mie¢ jednoznacznie charakter narodowo-reli-
gijny. Niektdrzy dzialacze endeccy przestrzegali przed nietolerancjg religijna,
nacjonalizmem i rozniecaniem wasni na tle narodowosciowym. Domagano si¢
ponadto przeciwdziatania dgazeniom partykularnym, ktére nieuchronnie pro-
wadza do walk klasowych i partyjnych. Zabezpieczeniem mialo tu by¢ posta-
wienie dobra publicznego na szczycie hierarchii wartosci narodowych. Temu
celowi mialo réwniez stuzy¢ wychowanie przystosowane do réznorodnych
zadan bytu politycznego, kulturalnego, gospodarczego itd. Narodowa Demo-
kracja wychodzila z zalozenia, ze najpewniejsza podstawg Zycia spolecznego
jest spoleczny podzial pracy. Ale w endecji dostrzegano réwniez, ze rekojmia
niezaleznego bytu narodowego jest wlasne panstwo, albowiem tylko nieza-
lezna forma bytu panstwowego moze stworzy¢ warunki pelnego rozwoju naj-
wyzszych dobr duchowych czlowieka, kultury narodowej i rozkwitu poszcze-
golnych indywidualnosci. Bez niepodleglosci politycznej, bez samorzadnych
form organizacji spolecznej niepodobna wydoby¢ wszystkich sit zywotnych
spoleczenstwa i pobudzi¢ je do sprawnego dzialania. ,,Panstwo bowiem, stojac
na strazy dobr narodowych, stwarza szereg czynnikéw, ktdre z jednej strony
chronig kulture narodowa od obecnych zamachéw i wplywéw, z drugiej za$
wzbogacaja ogromnie tre$¢ oraz interes zycia narodowego. Wniosek z tego, ze
wychowanie propanstwowe powinno wienczy¢ calg edukacje narodowg™.

Powszechnie przyjmujemy, ze rzady, jakie w Polsce nastapily po przewrocie
majowym, okreslono jako sanacyjne, co z jezyka lacinskiego oznacza uzdrowie-
nie, mialy wowczas na celu uzdrowienie panstwa. W wywiadzie udzielonym dla
prasy francuskiej terminu tego uzy! pierwszy premier po przewrocie majowym,
znany matematyk profesor Kazimierz Bartel*.

Sanacyjny ideal wychowawczy wynikal z przekonania, ze po odzyska-
niu niepodleglodci panstwo stanowi podstawe i jedyna posta¢, w ktérej moze
przetrwa¢ naréd. W konsekwencji powinno ono dominowa¢ nad narodem, co
bylto catkowicie sprzeczne z polityka i ideatami wychowawczymi Narodowe;j
Demokracji. Konstanty Grzybowski pisal, ze upatrywanie w panistwie niezbed-
nej formy istnienia narodu przeksztalcilo si¢ w poglad, ze panstwo jest jedyna
formg istnienia narodu. Walka narodu o wlasne panstwo zrodzifa kult panstwa,

3 Tamze, s. 100-101.

* Kazimierz Bartel, wybitny polski uczony i polityk zamordowany przez Niemcoéw we Lwowie
w 1941 roku.
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ktéry przybral skrajng forme w usunieciu na plan drugi pojecia i roli narodu.
»Doktryna odrzucajaca nacjonalizm, a jednocze$nie szukajaca w solidaryzmie
spotecznym wyjscia z konfliktow klasowych, demokratyczna i liberalna w hasle
solidaryzmu, szuka¢ musiata swego legitymizmu ponad narodem, nie poza
narodem, w ujmowaniu funkcji pafistwa jako ksztaltujacej naréd — w przeci-
wienstwie do uje¢ widzacych czynnik ksztaltujacy w narodzie, w walce spo-
tecznej o przeksztalcenie narodu. W tym byta anachronicznie konserwatywna,
a rdwnoczesnie o ilez bardziej humanistyczna niz endecki nacjonalizm™.

Na ten temat pojawialy sie¢ ciekawe prace naukowe i publicystyka peda-
gogiczno-polityczna, gléwnie na famach ,Zrebu’, kwartalnika ukazujacego
sie w latach 1930-1936. W sklad jego komitetu wchodzili wybitni mysliciele,
pedagodzy, historycy pilsudczykowscy: Zygmunt Czerny, Stefan Ehrenkreutz,
Konstanty Chylinski, Stanistaw Zakrzewski, Tadeusz Walek-Czernecki, Adam
Skwarczynski, Hanna Pohoska, Aleksander Hertz, Bogdan Nawroczynski,
Waclaw i Janusz Jedrzejewiczowie.

Warto przypomnieé, ze Janusz Jedrzejewicz zanim zostal ministrem
o$wiaty, publikowal prace zwigzane z konieczno$cia zmian z zakresie zasad
ksztaltowania idealu wychowawczego. Wskazywal tez na konieczno$¢ reformy
organizacji szkolnictwa w Polsce po odzyskaniu niepodleglosci w 1918 roku.
Uzasadnial to nowymi $§wiatowymi tendencjami, Zze w ramach powstajacych
idei i ksztaltowania si¢ nowej epoki nalezy ksztalci¢ ludzi zdolnych, $wiado-
mych, powigzanych z panstwem, narodem i umiejacych funkcjonowaé w zyciu
spoleczenstwa. Chodzilo o to, aby ideal wychowawczy nie byt oderwany od
rzeczywistosci, przeciwnie, aby byl powigzany z panstwem: ,postawione przez
nas zagadnienie wychowawcze, zupelnie niezaleznie od tego czy innego idealu
wychowawczego, ktérego bysmy chcieli by¢ wyznawcami, prowadzi do ksztal-
towania ludzi walki, ludzi pragnacych i umiejacych zwalcza¢ opory i usuwac
przeszkody™®.

Sanacja gotowa byla zrobi¢ wszystko, aby jej ideal wychowawczy mogl by¢
zrealizowany i aby przez to umacniala si¢ jej wtadza. Chodzilo o to, ze tylko
panstwo jest w stanie rozwigzaé narastajace problemy, poniewaz ma bardzo
jasno okreslony ideal wychowawczy. Nie bedac jeszcze ministrem, Jedrzejewicz
wskazywal na konieczne zmiany, w tym w aktualnej dzialalno$ci Ministerstwa

* K. Grzybowski, Ojczyzna. Nardd. Parstwo, Warszawa 1977, s. 169.
¢ Cyt. za: K. Bartnicka, Wychowanie parnstwowe do dyskusji nad programem ideologii wychowaw-
czej sanacji. Rozprawy w dziejéw oswiaty, t. XV, 1972, s. 86.
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Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego. Udowadnial, ze wychowanie
panstwowe staje si¢ nakazem chwili, a poniewaz ideal wychowawczy zostal juz
postawiony i wyraznie nakreslony, wtadzom panstwowym nie pozostaje nic
innego, jak tylko realizowa¢ go, nawet pomimo trudnosci.

Ale wéréd endekéw byly to na ogol glosy pojedyncze, ktére nie mialy
wiekszego spotecznego odniesienia. Wkrotce zaczely wyrasta¢ — chociaz wcigz
powoli — nowe idee, ktore byty wymogiem czasu. W pierwszej kolejnosci byl to
model wychowania panstwowego, jak réwniez niczym nieograniczonego roz-
woju kulturowego, naukowego i wyznaniowego, ale w ramach panstwa, zgodnie
z zasadami, na ktoérych ono funkcjonowato. Takiej idei wychowania hotdowat
marszalek Jozef Pilsudski; byla to busola, wedlug ktorej nalezato si¢ kierowac.
Podstawowa idea tej koncepcji zakladala wyksztalcenie obywatela bojownika-
-pracownika, ktory mial mie¢ zapewnione warunki nieskrepowanego rozwoju
kulturowego, nieograniczong swobode obywatelska, religijng i pomoc panstwa
w rozwoju ekonomicznym. W tej sytuacji ksztalcenie miato dostarczy¢ pan-
stwu pracownikéw lojalnych i ofiarnych, niezaleznie od pochodzenia i wyzna-
nia. Warto zaznaczy¢, Ze poczatkowo stosunek do wychowania narodowego nie
byl przez sanacje¢ jasno i catkowicie skrystalizowany, nie byl tez jednoznacznie
negowany. Ale réwnoczesnie sanacja uwazala, Zze wychowanie narodowe nie
byto adekwatne do sytuacji w Polsce. Natomiast idea wychowania panstwowego
zakladala ksztaltowanie postawy lojalnosci wobec panstwa, szacunku dla sym-
boli narodowych i wladz na réznych szczeblach.

Z uwagi na zmieniajaca si¢ sytuacje polityczna i gospodarcza panstwa
polskiego w ideologii i politycznych koncepcjach sanacji nastepowaly zmiany,
jednak w odniesieniu do wychowania byly one niewielkie. Charakterystyczny
przyklad to kryzys z przetomu lat dwudziestych i trzydziestych i pozniej pro-
sperity gospodarcze drugiej potowy lat trzydziestych zwigzane z rozbudowsa
przemystu i wprowadzaniem nowoczesnej gospodarki.

W odniesieniu do wychowania i szkolnictwa wazny byl rok 1932, wchodzito
bowiem w zycie nowe ustawodawstwo szkolne, kiedy obok upowszechnienia
szkolnictwa powszechnego i ugruntowania si¢ nurtéw wychowania obywatel-
skiego pojawil si¢ w edukacji utylitaryzm, dodajmy - nie zawsze rozumiany
i akceptowany. Wyrazal si¢ m.in. tym, ze dotychczasowy nacisk zostal prze-
niesiony z nauk humanistycznych na matematyczno-przyrodnicze. Wynikato
to z pragmatycznego stanowiska rzadu dotyczacego koniecznosci poprawienia
stanu gospodarki panstwa.
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W sytuacji, jaka zarysowala si¢ w latach trzydziestych ubieglego wieku,
istotnym elementem sanacyjnej ideologii wychowawczej byto dazenie do hie-
rarchicznej budowy spoteczenstwa i wychowania elity spolecznej sktadajacej sie
z jednostek warto$ciowych pod wzgledem moralnym i zawodowym, a takze na
réznych odcinkach zycia politycznego, spotecznego i gospodarczego. Opozy-
cjajednoznacznie krytykowala model wychowania panstwowo-obywatelskiego
wdrazanego przez sanacj¢, moéwigc, ze zabrania si¢ w nim wolno$ci i mysli
krytycznej, preferujac uleglos¢ i postuszenstwo. Najwazniejsza byla tu postaé
marszatka Jézefa Pilsudskiego. Bardzo czesto czyniono zen ideal wychowawczy,
zarazem polityczny wzor osobowy, godny najwiekszego nasladownictwa. Ale
nie tylko, bowiem politycy sanacyjni, a zwlaszcza ,ideologowie wychowania
panstwowego zastaniali si¢ tez czesto zyciowoscig i realno$cig swego programu
wychowawczego i zbednoscig zbyt rygorystycznych sformutowan, ktére prowa-
dzi¢ by mogly do skostnienia i dogmatyzmu™. Ogoét obywateli miat by¢ peten
zapatlu do pracy, sumienny w wykonywaniu obowigzkéw, odpowiedzialny,
posiadajacy poczucie waznosci spelnianych zadan, szacunku dla pracy i wspdl-
nego dobra. W tej sytuacji szkota miala przygotowac elite rzadzaca, jednostki
silne i przywddcze, zdolne do podejmowania decyzji i rzadzenia, ponoszace
odpowiedzialno$¢ za caloksztalt zZycia panstwowego.

Wszystkie generacje miala taczy¢ osoba marszalka Pilsudskiego i jego
poglady na wychowanie, chociaz Pilsudski na temat wychowania wypowiadat
sie bardzo rzadko. Istotne znaczenie mialy tu jasne przynaleznosci partyjne
uhierarchizowane w obozie wladzy. Natomiast nie mialy znaczenia roznice
wieku, §wiatopogladdw i przynaleznosci do narodowosci. Wypracowanie spoj-
nego programu nie bylo przedsiewzigciem prostym, zaréwno z przyczyn obiek-
tywnych, jak i subiektywnych, ideologiczny program sanacji dotyczacy wycho-
wania rodzit si¢ dosy¢ diugo i do konca byl wyjatkowo ogdlnikowy.

W rzeczywistoéci idea wychowania panstwowego byla bardzo szeroka.
Najbardziej trafnie i zarazem w sposéb zrozumialy przedstawial ja Janusz
Jedrzejewicz. W pierwszej kolejnosci opowiadal si¢ za bardzo szerokim zna-
czeniem pojecia wychowanie. Nie popieral potocznego rozumienia tego stowa,
ograniczajacego si¢ do oddziatywan wychowawczych w rodzinie, wspdlnocie
religijnej i szkole. Owszem uznawal, Ze sg to trzy wazne dziedziny wychowania,
lecz obok nich istnialo wiele innych, ktére jego zdaniem w wychowaniu byly

7 Historia wychowania wiek XX, red. J. Miaso, wyd. 3, Warszawa 1984, s. 62.
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niestusznie pomijane. Za niebywale wazng ide¢ uznawat wigksze niz dotych-
czas oddziatywania jednostek i grup sprawujacych wladze w panstwie i spote-
czenstwie. Twierdzil, ze ,realizujgc te lub inne cele, kierownictwo co najmniej
ubocznie wychowuje tych, ktérych ku oznaczonym celom chocby nie majacym
nic wspdlnego z wychowaniem, prowadzi”®. Jako przyklad ilustrujacy powyzsza
teze podawal prace w wojsku, gdzie przygotowania do zbrojnego zwyciestwa
wywieraja znaczacy wplyw wychowawczy nie tylko na Zolnierzy. Uzasadniat,
ze mozna to tez odnie$¢ do innych grup polskiego spoteczenstwa, zwlaszcza do
szkoly.

Z koncepcji Jedrzejewicza jasno wynikatlo, ze dowodcy w wojsku powinni
by¢ do tego przygotowani i wiedzie¢ o tym, ze ich silna osobowos¢ moze ksztal-
towac postawy i przekonania podwladnych. Ale moze si¢ to dzia¢ tylko wow-
czas, kiedy podwtadni dorastajag do swoich zadan. Podobne problemy - zda-
niem Jedrzejewicza — wystepowaly w instytucjach i urzedach panstwowych.
Postrzegal on przez szeroko rozumiane wychowanie te najbardziej realne dzia-
tania dla dobra panstwa, w odniesieniu do calego spoteczenstwa. W odréz-
nieniu od innych proces wychowawczy widziat wszedzie tam, gdzie wystepuja
relacje przetozony-podwladny-wladza-obywatel. Mozna powiedzie¢, ze glo-
balnie. Stad tez wielkie znaczenie przywigzywal do funkcjonowania panstwa
oraz postawy politykow, ze wzgledu na wychowawcze znaczenie tych zjawisk
i ksztaltowanie sie wychowawczej idei sanacji.

Przy czym warto zauwazy¢, ze Jedrzejewicz byt nie tylko zwolennikiem mar-
szalka Pilsudskiego, ale wrecz jego wielbicielem (takich bylo znacznie wiecej)
i udowadnial, ze w Polsce najwigkszy ideowy wpltyw wychowawczy wywarl nie
kto inny, jak tylko Pilsudski. Uzasadnial, Ze w odrdéznieniu od innych poprzez
swoje idee i koncepcje fascynowal dusze ludzkie i zasypywal w nich réznego
rodzaju podzialy wyorane ,cigzkim plugiem historii”. W jego przemysleniach
mozna znalez¢ wiele uwag co do celéw i zadan wychowawczych, zwlaszcza
w kierunku ,,ukulturalniania’, jak to wéwczas okreslono — mas. Winno to wyni-
ka¢ z celow, jakie stawia sobie panstwo, gdyz wychowanie przede wszystkim
ma zmierza¢ do uksztaltowania aktywnego i lojalnego obywatela w stuzbie
panstwu.

Ponadto Jedrzejewicz uzasadnial, ze praca wychowawcza nie moze by¢
celem samym w sobie, musi mie¢ zasady i idee. Odrzucal to, co nazywano

8 J. Jedrzejewicz, U podstaw idei wychowawczej Marszatka, ,Zrab” , 1930, nr 13, s. 3.
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»optymizmem wychowawczym”, czyli przekonanie, ze do$¢ dac¢ czlowiekowi
mozno$¢ formalng dostepu do skarbnicy kultury ogélnoludzkiej przez danie
mu elementéw wyksztalcenia ogdlnego, a tak uzbrojony w niezbedny zaséb
umiejetnosci i wiadomosci czlowiek sitg rzeczy, wyplywajaca z wrodzonych
impulséw dobra, pigkna i prawdy, bedzie wspinat si¢ coraz wyzej po drodze
szlachetno$ci, bezinteresownosci, postepu, ofiarnosci i wszelakich mozliwych
cnot ewangelicznych i obywatelskich. Uwazal, Ze tylko na drodze celowo i $wia-
domie ukierunkowanej, jasno stawianych celow wychowania, mozna uzyska¢
pozadany rezultat w postaci ,cztowieka i obywatela”. Jedrzejewicz uzasadniat, ze
gdy istnieje wyrazna rozbiezno$¢ pomiedzy indywidualnymi celami jednostki
ludzkiej a zbiorowymi celami spoleczenstwa, nie jest mozliwa skuteczna praca
wychowawcza bez zdecydowanego preferowania ideatéw i celéw zbiorowych,
postawionych przez panstwo. W ten sposdb panstwo stawalo si¢ zaréwno idea,
jak i celem wychowania. W 6wczesnym momencie historycznym idee wycho-
wawcze, jak uwazal Jedrzejewicz, powinny wyplywac ze specyficznego ,,deka-
logu” konstytucji z 1935 roku.

Jednoczesnie Jedrzejewicz wskazywal, ze wszelki postep jest mozliwy, jezeli
jest efektem ludzkiej pracy. To praca powinna da¢ przecigtnemu czlowiekowi
przekonanie tak potrzebne w nadchodzacych czasach, ze samo ,,niszczenie” nie
dalo jeszcze nigdy zadnych zdobyczy, dlatego potrzebna jest pozytywna aktyw-
no$¢. To wlasnie odpowiedzialna i czynna postawa zyciowa powigzana z uni-
wersalnymi ,,cnotami’, wedlug Jedrzejewicza winna by¢ kwintesencja cztowieka
nadchodzacej epoki. Wazne jest rowniez to, ze widzial i przestrzegat wychowaw-
cow przed ksztaltowaniem u wychowankdéw wylgcznie owych ,,cnét’, przed ich
fetyszyzacja. Na tym polu teoretycznie wspieral go profesor Kazimierz So$nicki.
Obaj twierdzili, Ze bez odpowiedzialnej aktywnosci zyciowej same ,,cnoty” nie
sg wiele warte. Niektorzy krytykowali, zwlaszcza w prasie, ze jest to nic innego,
jak tylko ,,katechizm Jedrzejewicza™.

Trafnie zauwazal, Ze niektdre instytucje, m.in. Kosciot czy partie polityczne
zawsze prowadzily prace wychowawczy. Jednakze, zdaniem Jedrzejewicza,
z punktu widzenia samej idei panistwa i jego funkcjonowania ich oddziatywanie
na spoleczenstwo niesie ze soba powazne zagrozenie. Ostro krytykowal wma-
wianie innym, ze majg monopol na jedyng prawde. Odnosilo si¢ to gléwnie
do Kosciola. Powaznym btedem, jak uwazal, byt brak kompleksowych badan

® ,Robotnik” 10 X 1930, takze ,,Gazeta Polska”, 22 IX 1932.
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nad celami i metodami pracy wychowawczej. Kolejnym problemem wynika-
jacym z wychowawczych oddziatywan Kosciota i partii politycznych byt rze-
czywisty cel takich dziatan, ktéry zdaniem wielu dzialaczy sanacji sprowadzat
sie do zdobywania poparcia w walce o nic innego, jak tylko o swoje ,,ziemskie”
interesy, a przede wszystkim o zakres wplywow w panstwie. O ile w przypadku
partii politycznych bylo to zrozumiale, o tyle Jedrzejewicz oskarzal Kosciot
o wykorzystywanie ambony i konfesjonatu jako skutecznych srodkow agitacji
wyborczej oraz w celu szerzenia nacjonalizmu, antysemityzmu i propagandy
antypilsudczykowskiej. Pisal, ze dostrzec mozna brak zwigzku ze zbawieniem
dusz i dalekie to jest od zadan, przed jakimi stoi Ko$cidt, i rozpowszechnianych
chrzescijanskich ideatow!.

Nie ulega zadnej watpliwosci, ze Jedrzejewicz wywarl istotny wplyw na
ksztaltowanie si¢ idei, struktur organizacyjnych i programowych polskiego
szkolnictwa, zwlaszcza w zakresie wychowania panstwowego. Byl on kontynu-
atorem wychowawczej mysli Stawomira Czerwinskiego. Rozwijajac jego mysl,
po raz pierwszy staral sie zdefiniowa¢ ide¢ wychowania panstwowego. Méwit, ze
to co nazywamy wychowaniem panstwowym, nie jest doktryna teoretyczna, ale
Zywym programem prac, opartym na znacznej ilosci spostrzezen zaczerpnietych
z konkretnej wspodlczesnej rzeczywistosci. Twierdzit takze, ze wychowywa¢ na
rzecz stuzby panstwu to co$ wiecej, niz wychowywa¢ w tradycyjnym rozumie-
niu tego stowa w duchu jednego okreslonego swiatopogladu. Wychowywa¢ dla
panstwa i jego idei, to znaczy wychowywac dla zycia we wszystkich jego przeja-
wach i w pelnej jego réznorodnosci. Wychowywaé w oparciu o wnioski ptynace
z obserwacji zycia. Podstawg stawalo si¢ tu panstwo, jego zdaniem, przyjazne dla
wszystkich obywateli i dbajace o ich bezpieczny rozwéj. Motywujac swoja aktyw-
nos$¢ na rzecz podporzadkowania pracy wychowawczej szkoét zasadom wycho-
wania panstwowego, uwazal, ze nalezy mlodziezy wpaja¢ idealy, ktére beda jej
potrzebne w dorostym zyciu. W ten sposéb idea panstwa stawata si¢ tu nad-
rzedna, nie tylko w zZyciu mlodziezy, lecz takze calego spoteczenstwa.

Skondensowanym zbiorem zasad, na ktorych opierat si¢ ten system wycho-
wawczy, mozna uzna¢ artykut Wychowanie paristwowe zamieszczony w 1930 r.
w czasopi$mie ,Zrab’, bedacy swoistym podsumowaniem dotychczasowych
przemyslen pdzniejszego ministra oswiaty. Koncepcje zwang wychowaniem
panstwowym Jedrzejewicz przeciwstawil wielu systemom filozoficznym i reli-

10 7. Jedrzejewicz, Wspdtczesne zagadnienia wychowawcze, ,,Zrab”, 1930, nr 1.
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gijnym, znanym w minionych wiekach. Stwierdzil, ze w przeciwienstwie do
nich, system wychowywania panstwowego nie jest wyrazem zadnej okreslonej
doktryny spotecznej, Zadnej wiary religijnej i Zadnego okreslonego $wiatopo-
gladu filozoficznego''. Ma stuzy¢ jedynie interesom panstwa. Okreglenia tego
typu mialy wyraznie propagandowy charakter i skierowane byly do szeroko
rozumianego spoleczenstwa.

Koncepcja i idealy zwigzane z wychowaniem panstwowym miaty licznych
zwolennikow nie tylko w $rodowisku sanacji, lecz takze innych, jednocze$nie
krytykowane byly przez lewice, endecje i ludowcow. Nie zawsze chodzilo tu
o ideg, ktora nie kazdy rozumial, lecz o reformy oswiaty i szkolnictwa akademic-
kiego, gdy Jedrzejewicz byt ministrem. W szkolnictwie, zwlaszcza powszech-
nym, przejawy samej idei i zasad wychowania panstwowego czesto byly jakby
niewidzialne i mialy raczej charakter ideowo-polityczny, czego nauczyciele nie
zawsze byli $wiadomi. Wychowaniu panstwowemu wciaz bardzo czesto prze-
ciwstawiano wychowanie narodowe i te oparte na religii. Dlatego Jedrzejewicz,
jego koncepcje i idee najbardziej zwalczane byly przez duchowienstwo, gdyz
w duzym stopniu zaczglo ono traci¢ wplyw na wychowanie. Krytyka szla tez
z lewicowych kregéw nauczycielskich, z tym jednak, Ze nie miato to zbyt wiel-
kiego znaczenia. Niebezpieczny natomiast stawal si¢ konflikt ideowo-histo-
ryczny w samym obozie sanacji, co wyraznie si¢ uzewnetrznilo po $mierci Pil-
sudskiego. Byto to w pewnym sensie druzgocace, gdyz ideologia sanacji zaczela
by¢ podwazana przez $rodowiska, z ktérych wyrosta.

Analizujac ide¢ i koncepcje wychowania panstwowego w rozumieniu
Jedrzejewicza, kregi koscielne wyrazaly opinie, ze pod pretekstem wdrazania
wychowania panstwowego zgniotl on wolng mysl w o$wiacie oraz wszelka
krytyke reform oswiatowych. I dalej, ze zdeprawowal stan nauczycielski oraz
zmienit szkole w prawdziwy mur ptaczu. Krytyka bylta bardzo ostra, zwlaszcza
w drugiej potowie lat trzydziestych, gdy Jedrzejewicz popadt w nietaski u swo-
ich sanacyjnych kolegoéw. Pisano, ze w polskim szkolnictwie zagniezdzita si¢
masoneria'2. Byl to wiec zarzut bardzo duzej wagi, gdyz bezposrednio odno-
sit sie do zmian zachodzacych nie tylko w szkolnictwie, lecz takze w polskim
spoleczenstwie.

7. Jedrzejewicz, Wychowanie paristwowe, ,Zrab’, 1930, nr 3.
12 F. Lasota, Masoneria w polskim szkolnictwie, ,Przeglad Powszechny”, 1936, t. 212, nr 10.

83



84

Ludwik Malinowski

Po $mierci marszatka Pitsudskiego przeciwko idei wychowania panstwo-
wego opowiadaly si¢ tez powstajace sanacyjne organizacje mtodziezowe. Przo-
dowaly w tym Legion Mlodych i Straz Przednia. Namaszczone byly one po
$mierci Pilsudskiego przez Edwarda Rydza-Smigtego, ktérego wptywy i znacze-
nie w tym czasie wzrastaly. Oskarzenia byly duzej wagi, zaréwno te, jak i inne
organizacje mlodziezowe zarzucaly Jedrzejewiczowi i wychowaniu panstwo-
wemu, Ze zmierzajg przygotowac nie tylko przysztych funkcjonariuszy panstwa,
lecz takze adeptow 16z masonskich. Pisano réwniez, ze okres rzadow Jedrzeje-
wicza to zazarta walka z duchowienstwem i religia oraz praca nad ,,zeSwieccze-
niem mlodziezy”, a w tamtym czasie bylo to powaznym oskarzeniem.

Do praktycznych dziatan skierowanych przeciwko wychowaniu panstwo-
wemu zaliczy¢ mozna powolanie do zycia w 1935 r. z inicjatywy Towarzystwa
Oswiaty Demokratycznej czasopisma ,,Nowe Tory”. Bylto to pismo pod auspi-
cjami Komitetu Szkolnych Towarzystw Oswiatowo-Kulturalnych i Zwigzkéw
Zawodowych. Organizacja ta skupila instytucje i stowarzyszenia niezadowo-
lone z polityki o§wiatowej obozu pitsudczykowskiego. Prowadzila akcje odczy-
towa, krytykujaca reforme szkolnictwa i zasady wychowania panstwowego.
Jedrzejewiczowi zarzucano, ze poprzez oddziatywania wychowawcze dazy do
zwigzania mlodziezy z sanacjg oraz do pozbawienia innych srodowisk wplywu
na nig, co w rzeczywistosci pokrywalo sie z prawda.

Warto tez zauwazy¢, ze ideowe tresci wychowania panstwowego najbar-
dziej widoczne bylty w programach szkdt gimnazjalnych i licealnych, gdy weszta
w zycie reforma jedrzejewiczowska i nadmierne ujednolicenie ideologiczno-
-panstwowe. Bardzo czesto wprowadzano czynniki irracjonalne, nie zawsze
zrozumiale, na co zwracal uwage i mocno krytykowal Wiladystaw Spasowski,
dodajmy z wyraznie lewicowych, typowo socjalistycznych pozycji, ktore tez
w tym czasie nie zawsze byly zrozumiate i akceptowane'.

Natomiast krytyka wychodzaca z innych, nie lewicowych kregéw zarzu-
cala, ze w idei Czerwinskiego i Jedrzejewicza zbyt mocno przesunieto podsta-
wowy akcent z ksztalcenia w kierunku inteligencji u mlodziezy i wychowaniu
czlowieka o zupetnie innej psychice. Wskazywano, ze nie chodzito o nic innego,
jak tylko wychowanie obywatela-zolnierza zawsze karnego, ale w pierwszej
kolejnosci lojalnego wobec panstwa.

3 WL Spasowski, Wyzwolenie cztowieka w swietle filozofii, socjologii, pracy i wychowania, War-
szawa 1933, s. 412-413.
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Swoistym obrachunkiem z dziatalnoscig i pogladami Jedrzejewicza byl IV
Kongres Pedagogiczny Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, ktory obradowat
w maju 1939 roku. Padaly na nim m.in. zarzuty, ze wychowanie panstwowe
byto jedynie parawanem, za ktérym usitowano schowac¢ palagce problemy spo-
teczne. Wskazywano na rozbieznosci migdzy wychowawczymi nadziejami,
jakie zostaly rozbudzone w masach spolecznych, a praktycznymi rezultatami
wdrazania wychowania panstwowego. W obliczu grozacego Polsce niebezpie-
czenstwa ze strony Trzeciej Rzeszy krytykowano wychowanie panstwowe za
niedostosowanie struktury spotecznej w Polsce i catego systemu szkolnictwa'.
Nie bylo natomiast zarzutéw pojawiajacych sie na poczatku lat trzydziestych,
ze wychowanie panstwowe stuzy wylacznie sanacji i dyktaturze i ze jego istota
jest Slepe postuszenstwo partii rzadzacej. Grozba wojny jednoczyta naréd we
wszystkich kwestiach, a przede wszystkim w wychowaniu i obronie panstwa.

REALIZACJA WYCHOWANIA PANSTWOWEGO

Realizacja wychowania panstwowego odbywala sie¢ w czasie, gdy sanacja zdo-
tata juz umocni¢ swoja wladze. Bardzo szybko, chociaz z wieloma trudnosciami,
wprowadzana byla nowa organizacja szkolnictwa, starano si¢ obja¢ oswiata
powszechng Polske centralng, co nie sprawialo wiekszych trudno$ci. Natomiast
gorzej bylo na odlegtych Kresach Wschodnich, tam pigtrzyty sie trudnosci zwia-
zane z mniejszo$ciami narodowymi i duzymi odleglosciami migedzy szkolami.
Warto w tym miejscu wspomnie¢ pewne aspekty polityczne. Otéz w 1935 r. wpro-
wadzona zostala nowa konstytucja (kwietniowa), co spowodowalo, ze znacznie
spadla rola parlamentu. Znany dzialacz i ideolog sanacji Adam Skwarczynski,
ktory agresywnie opowiadal sie za ograniczeniem demokracji uzasadnial, ze
wiladza wykonawcza autorytarna winna mie¢ wigksze znaczenie, nie pominat
tez wychowania panstwowego. ,,Przyjmuje ona woéwczas czes¢ funkeji, ktore
w systemach demokratycznych spelnia parlament, co nie oznacza, ze systemy
autorytarne likwidujg instytucje parlamentu. Dzieje si¢ tak czasami najczedciej
w okresie umacniania wladzy, ale z reguly parlament istnieje cho¢ spetnia przede

'* M. Lipowska, Koncepcje wychowanie w polskich programach szkolnych okresu miedzywojen-
nego. Rozprawy z dziejow oswiaty, t. 12, Warszawa 1969, s. 45 i nastepne.
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wszystkim role dekoracyjng”. W tej sytuacji wychowanie w duchu panstwa sta-
walo sie nie tylko podstawa polityczng sanacji, lecz takze jej idea.

Ostro krytykowal to wspominany juz Spasowski, stwierdzajac w odniesie-
niu do szkoly, ze tylko szkota socjalistyczna doprowadzi do tego, ze zniknie
ciasny, sklepikarski indywidualizm, tak charakterystyczny dla spoteczenstwa
wspolczesnego, ,,opartego na oszustwie i wyzysku wszystkich ludzi pracy przez
wszystkich lepiej sytuowanych, na hipokryzji i powszechnym kamstwie, zosta-
nie natomiast uprawiony grunt, na ktérym rozkwitng petne osobowosci, prawe,
pracowite, Swiadome wiezi spolecznej, uspolecznione, pelne inicjatywy i twor-
cze”'. Ostro wypowiadal sie tez przeciwko dziedziczeniu, ktdre jego zdaniem
ogltupia nie tylko dzieci, ale i rodzicéw, ktérzy zamiast przygotowania dzieci
do zycia, wolg gromadzi¢ dla nich majatek, przez co je najpierw zaniedbuja,
a pdzniej demoralizujg. Podobna krytyka byta réwniez ze strony Kosciofa, tylko
w innym odniesieniu.

Dyskusje i ostre polemiki toczyly sie nie tylko ze $rodowiskiem skrajnie
lewicowym, lecz takze ludowcami, narodowcami i mniejszo$ciami narodo-
wymi. Dotyczyly tego jak ma faktycznie wyglada¢ wychowanie panistwowe i jak
moze by¢ realizowane. Ideolodzy i politycy sanacji podawali liczne przyklady,
jak chociazby ze Szwajcarii i Wielkiej Brytanii, zwigzane z ujednoliceniem
szkolnictwa, powolywano sie¢ tez na Niemcy. Po wejsciu konstytucji kwietnio-
wej sprawa wychowania panistwowego zostala ostatecznie zamknigta. Wynikato
to chociazby z tego, ze dziesig¢ (dekalog) pierwszych artykutéw poswieconych
bylto panstwu. Sama nazwa panstwo pisana byta z duzej litery. Ostatni artykut
tego dekalogu brzmial: ,W razie oporu Panstwo stosuje $rodki przymusu™”’.
Oficjalna nazwa panstwa brzmiata Rzeczypospolita Polska, chociaz w konstytu-
cji wystepowala tez skrocona nazwa Rzeczypospolita. Panstwo Polskie, zamien-
nie Panstwo, wystepowalo az 33 razy. Wprowadzone zostalo pojecie honoru,
okazalo si¢ to bardzo wazne w realizacji wychowania panstwowego.

Czolowym teoretykiem wychowania panstwowego byl profesor Kazimierz
Soénicki, ktéry wskazywat i uzasadnial jak powinno by¢ ono realizowane. Cha-
rakterystyczne i oryginalne przyklady mozna przytaczaé z programoéw szkol-
nych, ktére obowiazywaly od wprowadzenia ustawodawstwa w 1932 roku.

> A. Skwarczynski, Wskazania, Warszawa 1934, s. 138.

' WL Spasowski, Wyzwolenie czlowieka..., dz. cyt., s. 411-413.

17 Ustawa konstytucyjna z dnia 23 kwietnia 1935 r. Dz.U. R.P, nr 30, poz. 227 (popularnie
nazywana kwietniowa).
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Przedtem tez byly realizowane, tylko nie bylo to tak mocno akcentowane
w urzedowych dokumentach. Przykladem moze tu by¢ chociazby program
nauki w szkotach powszechnych pierwszego stopnia z polskim jezykiem
nauczania dla kursu B, ktéry opublikowany zostat w 1935 r. przez Ministerstwo
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego. Dotyczyl historii, gdzie wycho-
wanie panstwowe mialo podstawowe znaczenie, jak:

»Organizacja wladzy w Panstwie Polskim: Prezydent, Rzad, Sejm i Senat,
podzial administracyjny Panstwa.

Obywatele: przynalezno$¢ do panstwa, obywatelstwo. Réwnos¢ obowigz-
koéw i praw.

Obowigzki obywateli: obowigzki wierno$ci, postuszenstwa, obowigzek
ofiary krwi i mienia.

Podatki: na co panstwo potrzebuje podatkéw, zwlaszcza te najbardziej
pospolite podatki z uwzglednieniem $rodowiska, kto je ptaci i w jaki spo-
sob zalatwiane s odwotania w sprawach podatkowych. Wchodzily tu réw-
niez podatki posrednie jak: monopole, cta”*%.

Uwzgledniane tez byly prawa obywateli, w tym: zabezpieczenie wolno$ci
osobistej, prawo do wlasciwego sadu, wolnos¢ stowa, ochrona mienia i wta-
snoséci indywidualnej. Tematycznie oddzielnie byly omawiane - policja, straz
pozarna. W programie méwito si¢ tez o popieraniu przez panstwo dobrobytu
ludno$ci, kultury materialnej i duchowe;j.

Dotyczyto to klas starszych, z tym jednak, ze pewne elementy wycho-
wania panstwowego przewidziano nawet dla uczniéw pierwszej klasy szkoly
powszechnej, wskazujac na konieczng umiejetno$¢ powolnego, ale wyraznego
czytania fatwych tekstow z elementarza, umiejetno$¢ czytelnego pisania zna-
nych dziecku wyrazéw o pisowni fonetycznej i krétkich zdan. Bardzo czesto
odnosily sie one do konkretnej polskiej rzeczywistosci. Byta w tym konieczna
znajomos$¢ godla panstwa (orla) oraz portretéw Prezydenta Rzeczypospolitej
i Marszalka Pilsudskiego. Obok tego byly wskazéwki, aby z szacunkiem wyra-
zaé si¢ o tych osobach. Wytyczne dotyczyly wszystkich klas szkét powszech-
nych. Znacznie szerszy zakres dotyczyl szkét gimnazjalnych i licealnych.

'8 Program Nauki w Publicznych Szkotach Powszechnych Pierwszego Stopnia, Warszawa—
Lwow 1935, s. 7, dzial szkota.
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Caly program nauczania udostepniony nauczycielom byl jasny i zrozu-
mialy, byly tam wyrazne wskazowki, jak nalezy go realizowa¢ w klasach mlod-
szychijak wklasach starszych, podawane bylo kursywg, co mozna poming¢,a co
szczegblnie winno by¢ akcentowane. W mtodszych klasach w tresci programu
znajdowaly si¢ wyrazne wskazowki zaréwno dla uczniéw, jak i nauczycieli.

Natomiast w klasach starszych, gdzie uczono juz historii, zwracano uwage
na wiele innych probleméw. Chodzilo o to, aby obrazy zycia zwigzane z prze-
szto$cia przedstawiane byly podobnie jak zagadnienia przyrodnicze czy geo-
graficzne, aby unika¢ na tym etapie rozwoju dziecka niezrozumialej abstrakcji.
Zwracano tez szczegélng uwage na porzadek chronologiczny. Nie przeszka-
dzalo to w corocznym przypominaniu pamiatek z dawnych czasow, zwlasz-
cza tych najblizszym uczniom: mieszkania, ubrania, jak wygladaja dzis, a jak
wygladaly dawniej. Poza tym w jednym roku miaty by¢: opowiadania, sceny
i obrazy z przeszlosci Polski z okreséw dawniejszych, w innym roku wydarzenia
z najblizszej okolicy ze szczegdlnym uwzglednieniem okresu walk 1914-1920
oraz, jako etap gléwny, najbardziej podstawowy, dluzsze opowiadanie o odzy-
skaniu niepodlegtosci i zyciu marszatka Pitsudskiego.

W klasach starszych szkoly powszechnej wiele uwagi poswiecano szeroko
rozumianym zagadnieniom spolecznym i obowigzkowym, jak to wéwczas okre-
slano, obywatelskim, w nawigzaniu do takich postaci jak: Adam Mickiewicz, Fry-
deryk Chopin, Stanistaw Moniuszko, Jozef Pitsudski. Dodawano do tego obrazy
zycia i pracy ludzi dorostych i mlodziezy (podréze, przygody, prace, zwyczaje
i obyczaje) na tle opiséw przyrody i miast, krajow europejskich i pozaeuropej-
skich, poznawanych w trakcie lekcji geografii. Eksponowano dorobek i znaczenie
Polakéw poza granicami wlasnego panstwa. Na jezyku polskim méwiono o Pola-
kach w Brazylii, Stanach Zjednoczonych i zestancach na Syberii.

Natomiast w szostej i siddmej klasie na lekcjach jezyka polskiego bylo duzo
tre$ci wspolczesnych ,,...obrazy z wspoltczesnego zycia Polski i §rodowiska, dosto-
sowane do wiadomosci obywatelskich w kursie B historii, np.: spelniane obowigz-
kow wzgledem Panstwa i korzystanie z praw obywatela, dzialalno$¢ instytucji
opieki spolecznej (szpitale, opieka nad matka i dzieckiem), szkoty, domy ludowe,
czytelnie, kola mlodziezy, chory, teatry, najcenniejsze zabytki sztuki ludowej”".

Kalina Bartnicka zwraca uwage, ze specyfika catego systemu pedagogicz-
no-wychowawczego polegala na tym, Ze nauczanie bylo jedng z nadrzednych

Y Tamze.
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cze$ci wychowania, gdzie generalnie — co juz bylo wspominane - odrzucano
apolitycznos$¢ szkoly i wszystkich instytucji wychowawczych. W istocie program
wychowania i nauczania byt tak ulozony, by kazda szkola mogta przeprowa-
dza¢ go indywidualnie, zgodnie ze specyfika srodowiska, obowiazujaca ustawa
i ogolnymi zarzadzeniami wladz. Z tym, ze zawsze musialy by¢ uwzgledniane
problemy wynikajgce z wychowania panstwowego, szacunku dla panstwa i jego
przedstawicieli. Uwzgledniony tez byl rozwdj intelektualny wychowanka, ktéry
pobudzany mial by¢ przez emocje i jego psychike. , Trescig wychowania szkol-
nego bylo szeroko pojete uspolecznienie mtodziezy, dla ktorej szkota miata by¢
wspdlnotg pracy i zycia, malym do$wiadczalnym organizmem spolecznym,
w ktérym mozna i trzeba bylo nauczy¢ si¢ organizacji zycia zbiorowego i karno-
$ci, samodzielnosci i odpowiedzialno$ci za srodowisko, tworczego stosunku do
wspdlnego dobra™.

Za rzadow sanacji wszystkie instytucje szkolne byly zobowigzane i przykta-
daty do tego wielkie znaczenie, aby wychowanie mialo charakter panstwowy,
obywatelski i patriotyczny. Zawsze panstwo zajmowalo priorytetowe znaczenie,
co pozostawiato nauczycielom dosy¢ duza swobode i mozliwos¢ stosowania
réznych metod. W programach nauczania przedmiotéw, zdawac by si¢ mogto
odlegtych od omawianego problemu, jak matematyka, chemia, czy przyroda,
takze musialy by¢ uwzglednione aspekty wychowania panstwowego. Szczegdl-
nie chodzilo o wyeksponowanie miejsc, dat, zdarzen, ktére mialy istotne zna-
czenie dla Polski zar6wno historycznie, jak i wspolczesnie. Unikano martyrolo-
gii, a zwracano szczegdlna uwage na terazniejszo$¢ i przysztosc.

Akcentowano wedlug wyraznie nakreslanego programu politycznego
i obowiazujacych programoéw szkolnych zbiorowy wysilek i obowiazek spote-
czenstwa i to, Ze praca na rzecz panstwa powinna by¢ najwiekszym dobrem oby-
wateli, a mlodziezy w szczegolno$ci. ,Wymagano bardzo duzo, jak chociazby
podporzadkowania osobistego i grupowego interesu — interesom panstwa, silna
wola i charakter, wytrwalos¢, zdyscyplinowanie, realistyczne ocenianie rzeczy-
wistosci, samodzielno$¢, odpowiedzialnos¢, wiara we wlasne sily, zaangazowa-
nie w zycie zbiorowe, pracowito$¢ oraz elementarne warto$ci moralne™'. Byl to
nie tylko wymog, lecz takze nakaz wynikajacy z obowigzujacego ustawodaw-
stwa, w ktorym dosy¢ szczegdtowo zostaly przedstawione zasady i wskazowki

% K. Bartnicka, Wychowanie paristwowe..., dz. cyt., s. 125.
2! H. Skladanowski, Od uwielbienia do negacji. Jozef Pitsudski w historii w szkole powszechnej
w II RP i okresie stalinowskim w PRL, ;Wiadomo$ci Historyczne’, 2006, nr 5, s. 26 i nastepne.
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dla nauczania historii, geografii i jezyka polskiego. Ich realizacja wymagala
duzego wysitku. Odnosilo si¢ to tez do wielu innych przedmiotow, jak cho-
ciazby przyroda, fizyka czy chemia.

W $rodowisku nauczycieli i ludzi zajmujacych si¢ wychowaniem wytyczne
panstwowe stawaly si¢ nakazem. Warto wskaza¢ jednak, ze wielu nauczycieli
z przekonania wspieralo wychowanie panstwowe swa wiedzg i do$wiadcze-
niem, wzbogacajac idealy wychowawcze sanacji w konkretnych srodowiskach.
Stad wspolczesne wnioski i oceny nie moga uwzglednia¢ wytacznie tylko kry-
teridw politycznych, lecz takze, a moze przede wszystkim, ogélng sytuacje
6wczesnej Polski, w ktdrej szukanie nowych idealéw wychowawczych stawato
sie nakazem chwili, poszukiwaniem nowych wartosci i zwigzkow z kulturg i jak
to okreslano ,,naszym wychowaniem”.

So$nicki zauwazal, Ze to wlasnie dzieki wychowaniu panstwowemu mogto
sie rozwijac¢ zaréwno wartosciowanie w dziedzinie spraw gospodarczych, spo-
tecznych, politycznych, naukowych, jak i moralnych i religijnych. W odniesie-
niu do dzieci i mtodziezy zrozumienie tego miato szczegélnie duze znaczenie,
razem bowiem ,,ze zmiang stosunkéw zyciowych i kulturalnych zmieniajg si¢
nasze sposoby reagowania na pewne zjawiska, a wskutek tego tez sposoby przyj-
mowania warto$ci. Zmiany te faktycznie odbywaja sie¢ ciggle i s3 mniej lub wig-
cej wyrazne, a tempo ich bywa mniej lub wigcej szybkie. Mimo wszystko jednak
pozostaje pewien wzglednie staly trzon wartosci, ktory im nie podlega™.

Analizujgc praktyczng realizacje wychowania i nauczania w Drugiej Rzeczy-
pospolitej, wskaza¢ nalezy na wiele okolicznosci, w ktoérych marszatek Pitsudski
stawal si¢ wzorcem godnym do nasladowania nie tylko dla dzieci i mlodziezy,
lecz takze dla wszystkich, ktérym dobro panstwa lezalo na sercu. Byt on pewnego
rodzaju wzorcem dla wychowania w duchu panstwa, stad bardzo czesto docho-
dzito do nadmiernej jego gloryfikacji. Juz w latach trzydziestych ubieglego wieku
Sosnicki jednoznacznie uwazal, iz dobrze przedstawiana ,.fetyszyzacja” panstwa,
konieczno$¢ jego obrony i wychowanie dla panstwa, to cechy najbardziej pozy-
tywne do ksztaltowania podstaw patriotycznych u dzieci i mlodziezy.

W péiniejszym okresie jako najbardziej charakterystyczne moga postuzy¢
tematy lekcji zawarte w podrecznikach szkolnych, ktére w tym czasie traktowane
byly jako wazne dla réznych typow szkot i stopni. Pozostawione byly mozliwo-

22 K. Soénicki, Pedagogika ogélna. Podrecznik do uzytku zaktadéw ksztatcenia nauczycieli, Ino-
wroclaw 1946, s. 95.
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$ci (w programie zaznaczone bylo to rozstrzelonym drukiem), co nauczyciel
powinien wyeksponowac, a co moze poming¢. Oto przyktad jednego z tematow
w szkotach powszechnych, ktéry musiat by¢ zrealizowany na lekcjach historii:
»)0zef Pilsudski Naczelnikiem Odrodzonego Panstwa Polskiego, 11 listopada
1918 r. objecie wladzy w odrodzonym Panstwie Polskim przez Jézefa Pitsud-
skiego, z walk o wyzwalanie si¢ dzielnic, Naczelnik Panstwa i Wodz Naczelny
Jézef Pitsudski. Rok 1920 Naczelnik Panstwa Jézef Pitsudski™.

Mozna zapytad, jak to wygladalo na lekcjach historii, wychowania oby-
watelskiego, a takze innych przedmiotéw. Nauczyciele omawiali to z uczniami
i sprawdzali nastepnie wiedze wychowankéw w tych obszarach. Byly to tra-
dycyjne lekcje szkolne. Ale obok tego, zwlaszcza w miastach, realizowane
byly lekcje bardziej pogladowe i praktyczne, przyktadowo: pokazy sprzetu
wojskowego czy gospodarczego, zachowanych pamiatek i pomnikéw, ktére
miaty wywola¢ u dzieci emocje i przezycia, o czym mozna znalez¢ wzmianki
w przedwojennej prasie.

O innych postaciach historycznych i zastuzonych dla odzyskania niepod-
legtosci i umacniania panstwa w wychowaniu panstwowym w ogéle nie wspo-
minano. Jak chociazby o Romanie Dmowskim, Wincentym Witosie, Wojcie-
chu Korfantym. Czasami pojawialo si¢ nazwisko Ignacego Paderewskiego.
Po $mierci marszatka Pitsudskiego na czolo nie tylko w polityce, lecz takze
w wychowaniu, zacz¢li wysuwac si¢ prezydent Ignacy Moscicki i marszalek
Edward Smigty-Rydz. Ich portrety wisialy w lekcyjnych klasach, nad nimi naj-
czedciej znajdowal sie polski biaty orzet z korona.

Prasa patriotyczno-panstwowa i réznego rodzaju artykuly skierowane
do mlodziezy byly zrozumiate. I co wazne, nie bylo w nich watkéw marty-
rologicznych, $wietowania klesk, przeciwnie — odwolywano si¢ do rocznic
historycznych, ale zawsze w nawigzaniu do wspdltczesnosci. Oto dwa krotkie
przyklady. Pierwszy zwiazany ze $wigtem 11 listopada, drugi ze $miercig mar-
szalka Pitsudskiego.

Do mtodziezy
...I nie straszne drzewa cienie
I nie straszna jesien blada

» Program nauki o Publicznych Szkotach Powszechnych Drugiego Stopnia z Polskim Jezykiem
Nauczania, Lwow 1936, s. 9.
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Zlota zorza nam potyska 11 listopada.
Spod chmur wola Orzet Bialy o miodziezy bgdz gotowa
Dla Ojczyzny, dla jej chwaly umrzed, cierpied, zyc, pracowac.

Pan Marszatek

...Umart Pan Marszatek we tzach Polska cata
Jedna tyko wszystkim pociecha zostata

Ze cho¢ Dziadka nie ma Polska si¢ nie boi
Bo na czele wojska nasz Rydz-Smigly stoi.

Byla to poezja na wskro$ patriotyczna, prosta i zrozumiala, przemawiala do
serc i uczu¢ nie tylko dzieci i mlodziezy, lecz takze ludzi starszych. I co jest tu
waznei co nalezy szczegdlnie podkresli¢, nie miala charakteru martyrologicznego.

Warto tu jeszcze wskazaé, ze nieporozumieniem i wrecz naduzyciem
byloby sprowadzanie w Drugiej Rzeczypospolitej nauki historii i wychowa-
nia panstwowego tylko do osoby marszatka Pifsudskiego, chociaz to zdaniem
tworcOw programow nauczania byto najwazniejsze. W starszych klasach szkoty
powszechnej obok typowej historii w drugiej czesci program uwzglednial
przedmiot nauka obywatelska. Jego kontynuacja byta bardzo $cisle powigzana
z wychowaniem panstwowym. Obejmowal wiele logicznie uszeregowanych
zagadnien, z ktérymi kazdy obywatel spotykal sie w swoim zyciu. W pierwszej
kolejnosci chodzilo o to, aby dzieci i mlodziez znaly tematy: ,Wladze Panstwa
Polskiego: Prezydent, Rzad, Sejm i Senat. Obywatele i ich najwazniejsze obo-
wiazki i prawa itp. Omawiano takie problemy jak: Korpus Ochrony Pograni-
cza, powszechna stuzba wojskowa, ulgi, pobdér wojskowy, nasza armia. Przy-
sposobienie wojskowe, Liga Obrony Powietrznej i Przeciwgazowej, Czerwony
Krzyz. Gléwne rodzaje zawodow w Polsce z uwzglednieniem $rodowiska, wol-
no$¢ zarobkowania i wolno$¢ zawodu, przygotowanie do zawodu, poradnictwo
zawodowe, organizacje rolnicze, opieka panstwa nad pracg z uwzglednieniem
pracy na roli. Ubezpieczenia spoleczne, opieka nad obywatelem Panstwa poza
jego granicami; gléwne zadania samorzadu, gmina wiejska i jej zadania, naj-
wazniejsze wiadomos$ci o gminie miejskiej; obowigzki publiczne obywatela:
w samorzadzie, w stowarzyszeniu spoldzielczym itd.”*

2 Program Nauki w Publicznych Szkotach Powszechnych, Warszawa-Lwow, 1938 (tymcza-
sowy), s. 8.
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Istota tego programu nauczania polegata na tym, ze wiadomosci obywatel-
skie zawsze byly ujmowane w sposéb jasny, praktyczny, zyciowy i byly wyraznie
zwigzane z potrzebami i warunkami §rodowiska. Unikano przy tym wszelkich
zawito$ci prawnych, trudnych definicji i zbednych abstrakeji, ktére zaciem-
nialy obrazy poznawcze i ktére bylyby trudne do zrozumienia przez dzieci
i mlodziez. Wazne byly tez komentarze, zwlaszcza w stosunku do wiadomosci
obywatelskich. Wskazywano, Ze uczniowie winni poznawac, o ile to mozliwe,
z bezposredniej obserwacji: lokalne wladze samorzadowe, organizacje przyspo-
sobienia wojskowego, urzedy podatkowe i odnosne obwieszczenia, publiczne
prace miejscowych obywateli, najblizsze warsztaty pracy, instytucje ubezpie-
czeniowe, osrodki o§wiatowe i kulturalne oraz instytucje opieki nad zdrowiem
w danym $rodowisku.

Byl to szeroki wachlarz probleméw i zagadnien, ktére mogty by¢ realizo-
wane w roznych srodowiskach. Wskazywano, w jaki sposdb nalezy spozytko-
wac wiedze z obserwacji i do§wiadczenia, dotyczylo to starszych klas i zdobytej
tam wiedzy z poprzednich lat nauki z zakresu Zycia gospodarczego, spotecz-
nego i kulturalnego $rodowiska. Podbudowe do opracowania wielu tematéw
z zakresu wiadomosci obywatelskich mogla dawa¢ wiedza historyczna, zdobyta
wcze$niej. Pomocne miaty tu by¢ ,,obrazy uzasadniajace konieczno$¢ silnej wta-
dzy w panstwie ilustrujace ustrdj polityczny dawnego Panstwa Polskiego (wta-
dza krola, obrady sejmu i sejmiku), obrazy dotyczace wspdlzycia mniejszosci
narodowych i wyznaniowych z wiekszo$cia obywateli’*.

Program byt bardzo nowoczesny i przewidywal, ze w realizacji wiadomo-
$ci obywatelskich uczniowie powinni nauczy¢ si¢ czyta¢ — pod kierunkiem
nauczyciela - rozporzadzenia i obwieszczenia wladz oglaszane w §rodowisku
i przeznaczone dla ogétu obywateli. Natomiast zadaniem nauczyciela byto ttu-
maczenie i wyjasnianie takich termindw, jak ustawa, obwieszczenie, dekret,
zarzadzenie, kto je wydaje i czemu one moga stuzy¢. Wyjasnienia te miaty by¢
zrozumiate dla dzieci i mtodziezy. W bardziej szerokim znaczeniu odwolywano
sie do podstaw, najczesciej do rodziny, wlasnej miejscowosci i szerzej stuzby
panstwu.

W pojeciu historycznym wychowanie panstwowe realizowane bylo w krot-
kim okresie istnienia panstwa polskiego. Ale panstwo i jego idea wychowawcza
pozostawily po sobie nastepnym pokoleniom duzy dorobek w wielu dziedzi-

% Tamze.
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nach zycia: politycznego, spolecznego, gospodarczego, a takze w odniesieniu
do wychowania mlodego pokolenia, z czego wspodlczesnie nie zawsze zdajemy
sobie sprawe. Wcale nie tak dawno Druga Rzeczypospolita byla bardzo ostro
krytykowana, nie zawsze stusznie i zasadnie.

Mozna wigc pytac i ciagle stawiaé pytania, co pozostawalo z wychowania
panstwowego? Odpowiedz nie jest tatwa, ani krétka, ale mozna powiedzie¢, ze
zostalo bardzo duzo. Bowiem pdzniej, gdy w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej
wchodzity nowe programy nauczania, w czasie, gdy mowito si¢ o konieczno-
$ci 1 wrecz nakazie wychowania socjalistycznego i gdy w ogoéle nie uzywano
pojecia wychowanie panstwowe, ono faktycznie obowigzywalo, chociaz warto-
$ci wychowawcze zwigzane z panstwem byly pomijane. Wiele tu bylo wartosci
opartych na wychowaniu panstwowym na szacunku i przywigzaniu do pan-
stwa; czesto realizowali to nauczyciele wychowani w Drugiej Rzeczypospolite;.

Wychowanie panstwowe, ktdre jest pojeciem zwiazanym z wcale niezbyt
odlegla historig naszego panstwa, odnosi si¢ réwniez do wspdlczesnosci, do nas
tu i teraz. Przypomina nam o panstwie, jego problemach, o mtodym pokoleniu,
o panstwie w ktérym powinno by¢ miejsce dla wszystkich Polakéw. Niedawna
historia staje si¢ tu pomostem laczacym przeszios¢, terazniejszosc i przysztosé.
Parafrazujac Kamila Cypriana Norwida, mozna przyja¢, ze historia to dzis,
tylko troche dalej. O tym tez warto pamietac.
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Uniwersytet w Biatymstoku

Stan szkolnictwa
powszechnego w wojewddztwie
biatostockim w Il Rzeczypospolitej

Wo0JEWODZTWO BIALOSTOCKIE — ZASIEG | STRUKTURA

Kiedy 11 listopada 1918 r. Polacy $wietowali odzyskanie niepodleglosci, bia-
tostoczanie na swojg wolno$¢ czekali jeszcze przez kolejne cztery miesigce’.
Wojewddztwo biatostockie zostalo utworzone drugiego sierpnia 1919 roku?.
Zaliczane do obszaréw centralnych® bylo drugim pod wzgledem powierzchni
po wojewddztwie poleskim wojewddztwem w kraju®.

' A. Miodowski, Préby wyzwolenia Bialegostoku na przetomie 1918/1919 r., w: Bialystok
w 80-leciu. W rocznice odzyskania niepodlegtosci: 19 luty 1919-19 luty 1999, C. Kuklo (red.), Bialystok
2000, s. 11; J.J. Milewski, Miedzy Warszawg a Wilnem, w: Biatystok w 80-leciu. W rocznice odzyskania
niepodleglosci: 19 luty 1919-19 luty 1999, C. Kuklo (red.), Bialystok 2000, s. 20; J.J. Milewski, Biato-
stocczyzna - poczgtki niepodleglosci, ,,Bialostocczyzna’, 1989, nr 1 (13), s. 26.

2 Dz. Pr. P. P, 1919, nr 65, poz. 395, s. 698-700.

* 'W. Studnicki, Ziemie Wschodnie. Stan gospodarczy i widoki rozwoju, Warszawa 1929, s. 5.

* Formalne potwierdzenie wcielenia obszaru bytego obwodu bialostockiego do Polski nastapito
na mocy decyzji Rady Najwyzszej z dnia 2 grudnia 1919 r., okreslajacej tymczasowg granice wschod-
nig panstwa polskiego. Ostatecznie przebieg granicy polsko-radzieckiej ustalony zostal w wyniku
wojny polsko-radzieckiej, na podstawie traktatu ryskiego, zawartego 18 marca 1921 roku. Zob.:
Dziennik Urzedowy Rzeczypospolitej Polskiej [dalej: Dz. U. RP], 1921, nr 49, poz. 300, Traktat pokoju
miedzy Polska a Rosjg i Ukraing; A. Luczak, J.R. Szaflik, Druga Rzeczpospolita, wybor dokumentéw,
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W okresie migdzywojennym obszar wojewodztwa biatostockiego ulegat
zmianom. Poczatkowo obejmowat sze$¢ powiatow zachodnich dawnej guberni
tomzynskiej; trzy powiaty bylego obwodu biatostockiego oraz trzy powiaty po6t-
nocne bylej guberni suwalskiej®. Na mocy ustawy z dnia 19 lutego 1921 r. do
wojewddztwa przylaczono jeszcze powiaty wschodnie: grodzienski, wolkowy-
ski i bialowieski®. W kwietniu 1939 r. powiaty: fomzynski, ostrotecki i ostrowski
znalazly si¢ w wojewddztwie warszawskim’.

Stolicag wojewddztwa byl Bialystok, ktory w latach 1922-1927 byl siedziba
okregu szkolnego bialostockiego. Nastepnie wojewodztwo wiaczono do okregu
szkolnego warszawskiego. Za$§ w 1932 r. powiaty: augustowski, grodzienski,
suwalski i wolkowyski znalazly si¢ w okregu szkolnym wileniskim a pozostale
w okregu szkolnym brzeskim.

Wojewoddztwo miato charakter rolniczy®. Na poczatku lat dwudziestych
XX wieku w rolnictwie pracowato okoto 80% czynnych zawodowo. Rozwijal
sie przemyst wldkienniczy oraz drzewny, w ktérym zatrudniano okoto 7%
0s6b’. W handlu pracowalo prawie 3% oséb czynnych zawodowo. Pozostali
znalezli zatrudnienie w stuzbie publicznej i ustugach, komunikacji, wojsku
i le$nictwie. Bezrobotni stanowili okolo 3% mieszkancow wojewddztwa'’.
Bioragc pod uwage sam Bialystok, najliczniej reprezentowany byt w nim prze-
myst wiokienniczy, gdzie w ponad 100 fabrykach zatrudnionych bylo prawie
5000 robotnikow!.

Warszawa 1988, s. 121-127; H. Majecki, Bialystok w okresie I Rzeczypospolitej. Wybrane problemy, w:
Studia i materialy do dziejow Biategostoku, t. IV, Warszawa 1985, s. 149.

> Archiwum Akt Nowych [dalej AAN], zespol [dalej: zesp.] Prezydium Rady Ministréw, Pro-
tokoly Rady Ministréw z 10 i 14 VII 1919 roku.

¢ Dz.U, 1921, nr 16, poz. 93; Dziennik Urzedowy Wojewddztwa Bialostockiego, 1921, nr 3, s. 1.

7 Dz.U.,,1938, nr 27, poz. 240.

8 Z. Kosztyla, Wrzesieri 1939 roku na BialostocczyZnie, Warszawa 1976, s. 10.

® A. Werwicki, Przemyst Bialegostoku w latach 1919-1939, w: Studia i materialy do dziejow
miasta Biategostoku, Bialystok 1968, s. 209; L. Kosinski, Miasta wojewdédztwa biatostockiego, War-
szawa 1962, s. 79-82; M. Zmijkowska, Biatostocki przemyst widkienniczy w latach wielkiego kryzysu
1929-1934, w: M. Kietlinski, W. Sleszynski (red.), Szkice do dziejéw Bialtegostoku, Bialystok 2003,
s. 54-67.

10 Pierwszy Powszechny Spis Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 30 wrzesnia 1921 roku. Mieszkania.
Ludnos¢. Stosunki zawodowe, ,,Statystyka Polski”, t. XIX, wojewddztwo bialostockie, Warszawa 1927,
tab. XIX, s. 198-200.

" A. Werwicki, Biatostocki Okreg przemystu widkienniczego do 1945 roku, Warszawa 1957, s. 63.
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Na poczatku lat trzydziestych rolnictwo stanowilo zrédio utrzymania dla
prawie 70% ludnosci wojewodztwa. Z przemystu wiokienniczego, budowla-
nego, odziezowego, metalowego i hutniczego utrzymywalo si¢ okoto 14% ogdl-
nej liczby ludnoéci'?. Za$ zatrudnienie w handlu i ubezpieczeniach znalazio
niespetna 5% ogétu®.

Wedlug spisu powszechnego z 1921 r. wojewodztwo zamieszkiwato prze-
szto 1 mln 305 tys. 0séb, co dawalo mu miejsce poza pierwsza dziesigtka naj-
ludniejszych wojewodztw'®. Dziesiec lat pézniej wojewddztwo powigkszyto sie
0 338 tys. mieszkancow. Bialystok liczyl wowczas 91 tys. mieszkancow i pod
wzgledem liczby ludnosci byt dziewigtym miastem wojewddzkim®.

Wojewddztwo biatostockie nie miato jednolitego charakteru pod wzgle-
dem narodowosciowym i wyznaniowym. W 1921 r. na obszarze wojewo6dz-
twa zamieszkiwalo 68,5% ludnosci wyznania rzymskokatolickiego, 15,12%
wyznawcow prawostawia, 14,86% ludnosci wyznania mojzeszowego, 1% ewan-
gelikow oraz 0,52% innych wyznan.

Wedlug spisu z 1931 r. w wojewodztwie bialostockim narodowos¢ polska
deklarowalo 67,9%, bialoruska 12,5%, zydowska 11,9%, rosyjska 2,1%, nie-
mieckg 0,4%, ukrainskg 0,2%, inni 0,7%° .

Charakterystyczng cechg struktury narodowosciowej byla znaczna liczba
ludnosci zydowskiej'” zamieszkujaca przewaznie w miastach. Stanowila w nich
1/3 (32,4%) ogdtu ludnosci'®. W wojewoddztwie bialostockim byly réwniez takie

2 A. Kaja, Z badan nad bezrobociem i emigracjg w wojewddztwie biatostockim w latach 1929-
1939, ,,Rocznik Bialostocki”, t. IX, 1968-1969 (1970), s. 10.

" Drugi Powszechny Spis Ludnosci z dn. 9 XII 1 931 r. Mieszkania i gospodarstwa domowe.
Ludnos¢. Stosunki zawodowe, ,,Statystyka Polski”, seria C, z. 83, wojew6dztwo biatostockie, Warszawa
1938, tab. 34, s. 347-360; A. Dobroniski, Bialystok. Historia miasta, wyd. II uzupelnione, Bialystok
2001, s. 146.

4 Statystyka Polski, t. XIX, Warszawa 1927, s. 3. Ogélem w wojewddztwie znajdowalo si¢ 7885
miejscowosci, w tym 157 niezamieszkatych.

5 Rocznik Statystyczny, Warszawa 1938.

1 Maly Rocznik Statystyczny, Warszawa 1939, s. 21. Zbigniew Landau i Jerzy Tomaszewski
podaja, ze w 1931 r. Polacy stanowili nie wiecej niz 65%. Najliczniejsza mniejszoscig byli Ukraincy
(okolo 16%), potem Zydzi (ponizej 10%), Bialorusini (ponad 6%), Niemcy (2%), pozostate grupy
narodowosciowe Litwini, Czesi, Rosjanie, Stowacy, Cyganie, Karaimowie (okolo 1%). Por.: Z. Lan-
dau, J. Tomaszewski, Polska w Europie ..., dz. cyt., s. 53-54; M. Leczyk, Oblicze spoteczno-polityczne...,
dz. cyt., Warszawa 1988, s. 70.

7" M. Leczyk, Oblicze spoteczno-polityczne..., dz. cyt., s. 362.

'8 "W calym kraju ludnos¢ ta stanowita 27,3% ogotu ludnosci miejskiej. Por. A. Krysinski, Struk-
tura narodowosciowa miast polskich, ,,Sprawy Narodowosciowe”, 1937, nr 3.
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miejscowos$ci, w ktérych ludnos$¢ zydowska stanowita ponad potowe miesz-
kancow. Najliczniejsza grupa tej mniejszosci zamieszkiwata Bialystok. Wedlug
spisu z 1921 r. stanowili oni 48,7% mieszkancéw, przy grupie 46,6% Polakow
oraz 1,9% Niemcow, 1,8% Rosjan, 0,8% Bialorusindw oraz 0,2% innych'. Woje-
wodztwo zamieszkiwali takze Bialorusini i Rosjanie (6,9% ludnosci prawostaw-
nej)®. Najwieksze skupiska ludnosci biatoruskiej znajdowaly sie¢ w powiatach
wolkowyskim i bielskopodlaskim (ponad 50% ogétu ludnosci)*'. Ludnos¢ nie-
miecka (liczaca ponad 9 tys.) wyznania ewangelickiego zamieszkiwala w Augu-
stowie (241 wyznawcow), w Bialymstoku (2 500), w Grodnie (647), w Suwal-
kach (3 447) i Wizajnach (2 940)*.

PoDSTAWY PRAWNE FUNKCJONOWANIA SZKOL POWSZECHNYCH

W latach 1918-1922 zostaly ustalone podstawy organizacyjne szkolnictwa
powszechnego, ktore bez wiekszych zmian przetrwaly do 1932 roku. Przez
caly okres miedzywojenny szkoly powszechne odgrywaly wazna role, wspie-
rajagc wypelnianie podstawowych zadan edukacyjnych, do ktérych nalezalto
upowszechnianie ksztalcenia na pierwszym szczeblu nauczania oraz realizacja
obowiazku szkolnego.

Przymus szkolny ustalony dekretem z 7 lutego 1919 r.’ na terenie woje-
wddztwa biatostockiego zostal wprowadzony znacznie poézniej, bo w roku

1 Por.: Wojewddztwo biatostockie, Warszawa 1927; Pierwszy spis ludnoéci RP z dnia 30 listo-
pada 1921 roku. Pierwszy powszechny spis ludno$ci polskiej z dnia 30 wrzeénia 1921 roku. Mieszka-
nia, Ludno$¢. Stosunki zawodowe, Statystyka Polski, t. XIX, Warszawa 1928, tabl. VI, s. 26; Skorowidz
miejscowosci Rzeczypospolitej, Warszawa 1924, s. 10; Wedlug spisu z 1931 r. miasto Biatystok liczyto
91,1 tys. mieszkanicéw, w tym bylo 45,6% katolikow, 8,2% prawostawnych, 2,9% ewangelikow oraz
43% os6b wyznania mojzeszowego i 0,3% innych. Natomiast 50,9% os6b deklarowato polski jezyk
ojczysty, 3,6% rosyjski, 2,1% niemiecki, 42,6% zydowski i hebrajski oraz 0,8 inny.

2 Wiekszo$¢ ludnosci prawostawnej podata jako jezyk ojczysty polski (jedynie w powiecie
bielskim 3,9% ludnosci podalo bialoruski, a jezyk rosyjski: w Bialymstoku - 3,6% i powiecie biel-
skim - 4,2%), stad dla okreslenia udzialu Bialorusinéw i Rosjan trzeba bylo postuzy¢ sie strukturg
wyznaniowa.

2 Z. Kosztyla, Wrzesieri 1939 roku..., dz. cyt., s. 12.

22 L. Kosinski, Miasta wojewédztwa..., dz. cyt., s. 94-95.

» Dekret z dnia 7 lutego 1919 r. o obowiazku szkolnym, Dz.U. MWRIOP, 1919, nr 2, poz. 2,
s. 27-31; M. Pecherski, M. Swiqtek, Organizacja o$wiaty..., dz. cyt., s. 21, 29-30.
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szkolnym 1923/1924*. Na obszarze wojewddztwa bialostockiego obowigzek
szkolny byl szczegélnie istotny, poniewaz dzieci zamieszkujace ziemie bylego
zaboru rosyjskiego po raz pierwszy zostaly nim objete®.

Wyksztalcenie w zakresie szkoly powszechnej byto obowigzkowe dla wszyst-
kich dzieci w wieku od 7 do 14 lat. Obowigzek szkolny mdgl by¢ realizowany
w publicznych szkotach powszechnych i innych szkotach lub w domu, o ile obo-
wigzujgce tresci nauczania odpowiadaly programowi szkét powszechnych. W obu
tych ostatnich przypadkach uczen byl zobowigzany zda¢ egzamin sprawdzajacy
poziom jego wiedzy, przeprowadzany przez inspektora szkolnego. Dekret ustalat
wigc przede wszystkim obowigzek ksztalcenia, ale nie obowigzek uczeszczania do
publicznej szkoly powszechnej. Realizowany mogt by¢ on w 7-klasowych szko-
tach, jak réwniez w 4-5 letnich szkotach poczatkowych z 2- lub 3-letnig nauka
uzupelniajacg. Od realizowania obowigzku szkolnego zostaly zwolnione dzieci
chore fizycznie, niedorozwini¢te umystowo oraz mieszkajace od szkoty w odle-
glosci wigkszej niz 3 km lub oddzielone od niej przeszkodg naturalng. Dzieci
majace klopoty ze zdrowiem na podstawie orzeczenia lekarskiego mogly uzyskac¢
roczne lub trwajace dluzej odroczenie obowiazku szkolnego.

Dzigki zapisom ustawy O ustroju szkolnictwa® rola szkoly powszechnej
znacznie wzrosla. Jej nastepstwem byto zlikwidowanie klas wstepnych, przygo-
towawczych tzw. zerowych. Zapis ten stal si¢ w latach trzydziestych podstawa
rozwoju elitarnych prywatnych szkét powszechnych, ktére zastapity nizsze klasy
dawnego gimnazjum. Od roku szkolnego 1932/1933 szkota powszechna zostata
podzielona na trzy stopnie organizacyjne i trzy szczeble programowe?”. Siédma
klasa szkoty powszechnej nazwana byla ,,czapky’, poniewaz przeznaczona byta
dla tych uczniéw, ktérzy po klasie VI nie kontynuowali dalszej nauki®®. Uczen,
ktory zakonczyl nauke na klasie VII i nie uczeszczal do zadnej innej szkoly,

# Dz.U. MWRIOP, 1922, nr 26, poz. 292. Rozporzadzenie MWRIOP do Kuratorium Okregu
Szkolnego Warszawskiego, Lodzkiego i Bialostockiego w sprawie stopniowej realizacji powszechnego
nauczania. Wojewoddztwo bialostockie nalezalo wowczas do KOS bialostockiego.

» Obowiazek szkolny ustanowiony 12 stycznia 1808 r. przez Izb¢ Edukacyjng w Ksiestwie
Warszawskim nigdy nie wszedl w zycie. Trzeba bylo na to czeka¢ az ponad 100 lat. Propagatorami
obowigzkowej szkoly powszechnej byli: Marian Falski, Stanistaw Dobrowolski, Antoni Bolestaw
Dobrowolski, Wladystaw Radwan, Teodora Meczkowska. Przed I wojna $wiatowa na 2 mln dzieci
w wieku szkolnym uczylo si¢ zaledwie 370 tys. T. Lopuszanski, Przeméwienie na 150 posiedzeniu
Sejmu w dniu 28 czerwca 1920 r., ,,Monitor Polski”, 1920, nr 121-123.

% Dz.U., 1932, nr 38, poz. 389.

¥ Dz.U. MWRIOP, 1933, nr 14, poz. 194.

# R. Wroczynski, Marian Falski i reformy szkolne w Rzeczypospolitej, Warszawa 1987, s. 160.
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podlegat obowigzkowemu doksztalcaniu do 18. roku zycia chyba, ze MWRiOP
zwolnil go z tego obowigzku®”. W zakresie poziomu organizacyjnego szkot
zmiany zachodzily niezwykle powoli.

LiczBA 1| ORGANIZACJA SZKOL POWSZECHNYCH

Liczba szkoél powszechnych w wojewddztwie bialostockim wzrastala bar-
dzo powoli, zdecydowanie jednak za wolno, by w pelni zrealizowa¢ zalozenia
dekretu o obowigzku szkolnym.

W roku szkolnym 1920/1921 przymus szkolny mozna bylo realizowa¢ w 25
621 szkolach w kraju, z czego szkoly w wojewddztwie biatostockim stanowily
4,97%. W tym czasie $redni wskaznik liczby szkét na 100 km* w kraju wynosit
6,9. Zdecydowanie mniej na 100 km? byto szkot w wojewddztwie biatostockim.
Wskaznik ten wynidst cztery szkoly na 100 km? i byt wyzszy tylko od woje-
wddztwa wolynskiego (2,8), nowogrddzkiego (2,5) i poleskiego (0,84).

Tabela 1. Liczba szkét powszechnych w kraju w roku szkolnym 1920/1921 oraz
wskaznik liczby szkét na 100 km?

Lp. Wojewodztwo Liczba szkot Liczba szkot
powszechnych* na 100 km*>*
1 | Warszawskie 2 689 9,2
2 Lodzkie 2530 13,2
3 | Kieleckie 2582 10,0
4 Lubelskie 2770 8,9
5 | Bialostockie 1276 3,9
6 | Nowogrddzkie 943 2,5
7 Poleskie 347 0,84
8 Wolynskie 827 2,8
9 Poznanskie 3032 11,4
10 | Pomorskie 1 600 9,8

¥ Dz.U. RP, 1932, nr 38, poz. 389, art. 15.
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Lp. Wojewédztwo Liczba szkot Liczba szkot
powszechnych* na 100 km**

11 | Krakowskie 1850 10,6

12 | Lwowskie 2442 9,0

13 | Stanistawowskie 1161 6,3

14 | Tarnopolskie 1275 7,9

15 | Slask Cieszynski 124 12,3

* Liczba bez Warszawy, w ktdrej byly 182 szkoly, a na 100 km? przypadato 150,4 szkol.
Zrédto: por: J. Kraeutler, Statystyka szkolnictwa powszechnego, ,Rocznik Pedagogiczny’ t. 1,
seria 2, 1921, s. 525.

W roku szkolnym 1929/1930 na ogdlng liczbe 26 539 szkét powszechnych
w kraju (w tym 25 119 publicznych i 1420 prywatnych) 1597 funkcjonowato
w wojewddztwie biatostockim. Stanowily wowczas 6,01% szkot tego typu w kraju.

Z kolei w roku szkolnym 1937/1938 na ogodlna liczbe 27 235 publicznych
szkol powszechnych w kraju na wojewddztwo bialostockie przypadato 1290
szkdt. Stanowily one 4,73% szkot tego typu w kraju. W miastach funkcjonowato
wowczas 77 szkot a na wsi 1213 szkot.

W 1920 r. wsréd powstajacych szkot zaczely dominowac szkoty 1-kla-
sowe. Na terenie bytego zaboru rosyjskiego stanowily one 86% wszystkich szkot
powszechnych, a tylko 2% szkoly 6- i 7-klasowe’!. Dla poréwnania w Galicji na
przetomie 1918/1919 roku szkoty 1-klasowe stanowily 53,4%.

W wojewddztwie biatostockim w roku szkolnym 1920/1921 szkoty jed-
noklasowe stanowity 56,6%, szkoly dwuklasowe 10,3%, za$ szkol najwyzej
zorganizowanych bylo zaledwie 2,7%%. Realizacja powszechnosci nauczania
w wojewddztwie bialostockim byta ponizej przecietnej krajowej. W roku szkol-
nym 1922/1923 wynosita 66,2%*.

% Maty Rocznik Statystyczny 1939, Warszawa 1939, s. 323.

1 T. Lopuszanski, Przeméwienie na 150 posiedzeniu Sejmu w dniu 28. maja 1920 r., ,,Monitor
Polski”, 1920, nr 121-123.

2 ,Miesiecznik Statystyczny”, GUS RP, 1920 r., s. 23.

3 ]. Kraeutler, Statystyka szkolnictwa powszechnego, ,,Rocznik Pedagogiczny’, t. I, seria 2, 1921,
s. 526.

3 K. Trzebiatowski, Szkolnictwo powszechne..., dz. cyt., s. 83.
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Zmiany w kierunku szkoly powszechnej wyzej zorganizowanej zachodzity
niezwykle powoli i gléwnie w wiekszych miastach. W roku szkolnym 1929/1930
szkoly 1-klasowe stanowily w kraju 44,14%, 2-klasowe 25,06%, za$ 7-klasowe
10,4% ogolnej liczby szkot>.

W roku szkolnym 1937/1938 szkoly wyzej zorganizowane III stopnia sta-
nowily w kraju 16,08%, a w wojewodztwie bialostockim zaledwie 10,15%. Na
wsiach bialostockich szkot I stopniowych bylo 992, II stopniowych 160, a III
stopniowych zaledwie 61°.

Niska organizacja szkét powszechnych wynikala z braku dostatecznej
liczby budynkéw szkolnych, pomieszczen lekcyjnych i nauczycieli. W roku
szkolnym 1925/1926 na 2057 izb lekcyjnych publicznych szkét powszechnych
w wojewddztwie az 1493 byly wynajmowane (72,58%)*. W tym czasie w Bia-
tymstoku wiasny lokal posiadaly tylko cztery prywatne szkoly powszechne, za$
11 placéwek pozostawato w lokalu wynajmowanym. W Bialymstoku w roku
szkolnym 1933/1934 publiczne szkoly powszechne posiadaly 9 budynkow wia-
snych i 13 dzierzawionych?.

Sytuacja poprawita si¢ w roku szkolnym 1936/1937, kiedy to w wojewo6dz-
twie bialostockim na 2633 izby lekcyjne 1446 byto wynajetych (54,91%). Mini-
malnie poprawilo sie w nastepnym roku, kiedy na 2767 izb lekcyjnych 1498
bylo wynajetych (54,13%). Na tle kraju wladze o$wiatowe wojewddztwa bia-
tostockiego nie mialy powodéw do zadowolenia. W kraju w roku szkolnym
1937/1938 na 73 039 izby lekcyjne publicznych szkdét powszechnych 49 488 byto
wlasnych (67,75%)%.

Obowigzkowa szkofa powszechna miala umozliwi¢ ogétowi obywateli
zdobycie minimum potrzebnego wyksztalcenia. Jednakze trudnosci finansowe,
z jakimi borykato si¢ panstwo, ograniczaly wydatki na o$wiate, a z powodu
braku wykwalifikowanej kadry pedagogicznej, pomieszczen szkolnych oraz
pomocy naukowych, ich pelny rozwéj byl niewystarczajacy.

Wielu uczniéw opuszczalo zajgcia szkolne, w ogdle rezygnowato z nauki
badz nie miato do niej mozliwoéci. Dzieci zatrudniano do pomocy w han-

> Rocznik Statystyki Rzeczypospolitej Polskiej, GUS, Warszawa 1929, s. 374.

% Matly Rocznik Statystyczny 1939, Warszawa 1939, s. 323.

37 Tamze, s. 325.

% M. Gotawski, Szkolnictwo powszechne w Bialymstoku (rys historyczny i rozwéj w dobie obec-
nej), Biatystok 1934, s. 86-87.

¥ Maly Rocznik Statystyczny 1939, Warszawa 1939, s. 325.
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dlu i rzemiosle badz w gospodarstwie. Wplyw na to zjawisko miat brak $rod-
kéw finansowych na odziez, buty, pomoce szkolne, duze odleglosci do szkoty,
a przede wszystkim niski poziom $wiadomosci ludnosci wiejskiej co do potrzeby
edukacji swoich dzieci. Poza tym niewystarczajaca liczba szkét i miejsc w szko-
tach powodowala brak mozliwosci realizowania obowigzku szkolnego.

W wojewodztwie bialostockim liczba dzieci nieprzyjetych do szkoty
w roku szkolnym 1928/1929 wynosita 3734, w kolejnym 4408, za§ w roku
szkolnym 1930/1931 wyniosta juz 9983 dzieci*. W roku szkolnym 1931/1932
w calym wojewddztwie bialostockim na 211 992 dzieci w wieku szkolnym az
9228 (4,3%) nie pobierato w ogole nauki z powodu braku miejsca w szkole badz
braku szkoly w obwodzie. Ponad potowa dzieci wiejskich uczeszczata do szkot
jedno- i dwuklasowych, stanowiacych 74,6% ogodtu szkot wiejskich. Szkot jed-
noklasowych na wsi bylo 4,4% i obejmowaty one 15,9% uczniéw. W roku szkol-
nym 1937/1938 w grupie 232 200 dzieci w wieku 7-13 lat 31 000 nie uczesz-
czalo do szkoty. Na 100 dzieci przypadato wowczas 86,7 uczniow (w kraju 90
uczniow).

PRYWATNE SZKOLY POWSZECHNE

W wypelnianiu przez dzieci obowigzku szkolnego oraz niwelowaniu szerza-
cego sie rekordowo analfabetyzmu, szkolnictwo rzadowe wspieraly szkoly
prywatne*’. Ustawa O prywatnych szkotach oraz zaktadach naukowych i wycho-
wawczych® podkreslala, ze szkoly prywatne zorganizowane na wzor szkolnic-
twa panstwowego zostana otoczone szczegolna opieka wladz panstwowych*.

0 W. Jemelity, Szkoly powszechne..., dz. cyt., s. 109.

1 Maly Rocznik Statystyczny 1939, Warszawa 1939, s. 321.

42 Por.: Pierwszy powszechny spis ludnosci RP z dnia 30 IX 1921. Statystyka Polski, t. XXXI, cz. 1,
Warszawa 1927, s. 18; Najwicksze nasilenie analfabetyzmu przypadalo na ziemie wschodnie zaboru
rosyjskiego: poleskie — 71,0%, wotynskie — 68,8%, wilenskie - 58,3%, nowogrodzkie — 54,6%. Wysoki
odsetek analfabetyzmu mozna tlumaczy¢ niskim stanem o$wiaty na tych terenach; por.:. Drugi
powszechny spis ludnosci z dnia 9 XII 1931. Statystyka Polska, seria C, z. 94-a, Warszawa 1939, s. 60.

# Dz.U. RP, 1932, nr 38, poz. 389, art. 4-6; M. Jedrzejewiczowa, Nowy ustrdj szkolny, Warszawa
1932, s. 11; Dz.U. RP, 1932, nr 33, poz. 343; K. Trzebiatowski, Szkolnictwo w wojewddztwie pomor-
skim..., dz. cyt., s. 50-53.

4 Art. 8 ustawy z 11 marca 1932 r. o prywatnych szkotach oraz zaktadach naukowych i wycho-
wawczych. Dz.U. RP, 1932, nr 33, poz. 343.
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Przez caly okres II Rzeczypospolitej liczba prywatnych szkdét powszech-
nych byfa nieporéwnywalnie mniejsza od liczby szkoél publicznych, co stano-
wilo przeciwny obraz w poréwnaniu do prywatnego szkolnictwa $redniego.

W okresie miedzywojennym zarysowala si¢ tendencja wzrostowa liczby
szkol prywatnych w kraju. Nastgpito podwojenie liczby prywatnych szkot
powszechnych z 731 (rok szkolny 1922/1923) do 1511 (rok szkolny 1938/1939).
W latach trzydziestych XX wieku stanowily one w kraju nieznacznie ponad 5%
ogolnej liczby szkot powszechnych®, a w wojewoddztwie bialostockim wskaznik
ten nawet przewyzszaly.

W wojewddztwie bialostockim w roku szkolnym 1923/1924 i 1924/1925
odnotowujemy 63 prywatne szkoly powszechne. W skali kraju dawato to 8,6%
ogolnej liczby prywatnych szkot powszechnych. W prezentowanych danych nie
zostaly ujete jednak prywatne szkoly zydowskie religijne, ktore zwigkszytyby
z pewnoscig ten wskaznik®*.

Warto podkresli¢, ze w wojewddztwie bialostockim wsréd prywatnych
szkoét powszechnych zdecydowang wigkszos¢ stanowily szkoly mniejszosci
zydowskiej. Te grupe placowek prywatnych organizowaly m.in. towarzystwa
o$wiatowo-kulturalne, partie i stowarzyszenia zydowskie*. Wéréd szkoét pry-
watnych znalazly si¢ ortodoksyjno-religijne, syjonistyczne szkoly hebrajskie
oraz $wieckie szkoly postepowe®®. Do szkot religijnych nalezaly ortodoksyjno-
-religijne chedery nowego i starego typu dla chlopcow oraz szkotly religijne dla
dziewczat.

Najwiecej zydowskich prywatnych szkoét powszechnych w wojewddztwie
biatostockim nalezalo do oséb prywatnych. Wtascicielami szkot byly takze
gminy wyznaniowe, stowarzyszenia: Tachkemony, Tarbut i Jabne, organiza-
cje: Organizacja Zydéw Ortodokséw, Organizacja Bejs Jakow, zarzady: Zarzad
Gléwny Zjednoczenia Szkét Zydowskich, Zarzad Prywatnej Szkoly Powszech-
nej Kadimah i komitety: Centralny Komitet Oswiatowo-Religijny Chorew.

Szkoly publiczne zdecydowanie liczniej zlokalizowane byly na wsiach,
w odrdznieniu od szkét prywatnych, szczegdlnie zydowskich, ktére przewazaty

¥ Funkcja prywatnych szkél..., dz. cyt., s. 106-110.

“ Rocznik Statystyki Rzeczypospolitej Polskiej 1925, Warszawa 1927, s. 388-389.

7 H. Seidman, Zydowskie szkolnictwo religiine w ramach ustawodawstwa polskiego, Warszawa
1937, s. 5-6.

8 S. Mauersberg, Komu stuzyla szkota..., dz. cyt., s. 72; S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne...,
dz. cyt., s. 171.
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liczebnie w miastach (z uwagi na fakt, Ze mniejszo$¢ zydowska mieszkala gtow-
nie w skupiskach miejskich). Jako przyktad mozna poda¢ rok szkolny 1925/1926,
kiedy w Bialymstoku funkcjonowalo 18 publicznych szkét powszechnych i 25
prywatnych szkoét powszechnych wraz z zydowskimi. Rok pdzniej na 16 szkot
publicznych przypadato 29 szkoél prywatnych. W roku szkolnym 1932/33 byto
16 szkol publicznych i 27 szkét prywatnych (w tym 14 polskich i 13 szkot reli-
gijnych zydowskich)®.

W roku szkolnym 1929/1930 na ogdlng liczbe 1420 szkét prywatnych
w kraju 135 funkcjonowato w wojewddztwie biatostockim. Szkoly prywatne
stanowity 8,5% ogdlnej liczby szkot powszechnych a ich wskaznik byl wyzszy
od $redniej krajowej (5,35%). W tym czasie 18 szkdt bylo dwujezycznych, zas
46 prowadzito nauczanie w jezyku zydowskim, 37 w hebrajskim, 14 w litew-
skim, 3 w niemieckim®.

Przedstawiajac sytuacje szkolnictwa powszechnego w wojewodztwie bia-
tostockim, Witold Jemielity oszacowal, Ze w o$miu na czternascie powiatéw
(augustowskim, kolnenskim, fomzynskim, ostroteckim, ostrowskim, suwal-
skim, szczuczynskim i wysoko-mazowieckim) w roku szkolnym 1922/1923
na 720 szkdt powszechnych dziataly zaledwie trzy szkoly prywatne. Stanowity
one niespelna 0,5% wszystkich szk6! powszechnych na tym terenie. W roku
szkolnym 1925/1926 w 837 szkofach powszechnych publicznych i prywatnych
nauke pobieralo 76792 uczniéw. W szkolach prywatnych uczylo si¢ jedynie
3,4% ogolnej liczby uczniow. Rok przed wprowadzeniem ustawy jedrzejewi-
czowskiej na 778 szkot 747 byto panstwowych (96%). Szkoly prywatne funk-
cjonowaly w powiecie fomzynskim (7), suwalskim i szczuczynskim (po 6),
ostrowskim (4), augustowskim (3), ostroteckim i wysoko-mazowieckim
(po 2), kolnenskim (1)'.

¥ Wiadomosci statystyczne miasta Biategostoku za lata 1921-1928, Bialystok 1929, tab. 124,
s. 85; Wiadomosci statystyczne miasta Biategostoku za lata 1928-1934, Bialystok 1934, tab. 134, s. 96.

%0 Rocznik Statystyki Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 1930, s. 374.

1 'W. Jemielity, Szkolnictwo powszechne..., dz. cyt., s. 100; M. Falski, Kwestie podstawowe w orga-
nizacji..., dz. cyt., s. 47.
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Tabela 2. Poréwnanie stanu szkolnictwa powszechnego publicznego
i prywatnego w wybranych powiatach wojewo6dztwa biatostockiego w roku
szkolnym 1922/1923,1925/1926 i 1931/1932

1922/1923 1925/1926 1931/1932
Szkoty Szkoty Szkoty
Powiat © ° © ° © °

8 & g 8 & £ 8 g £

= g 3 = g 3 = g 3

= - - N - T -

o S ) o o ) =y S )
Ogotem 717 3 720 826 11 837 747 31 778
Augustow 77 - 77 107 2 109 97 3 100
Kolno 77 1 78 83 1 84 88 1 89
tomza 99 - 99 109 3 112 110 7 117
Ostroteka 92 - 92 114 - 114 100 2 102
Ostréw 100 | - | 100 | 111 | 2 | 113 | 79 4 83
Maz.
Suwatki 95 2 97 110 1 111 122 6 128
Szczuczyn 75 - 75 87 1 88 75 6 81
Wysokie
Mazowieckie 102 - 102 105 1 106 76 2 78

Zrédto: W. Jemielity, Szkoly powszechne w wojewddztwie bialostockim w latach 1919-1939,
Y.omza 1991, s. 100.

Natomiast w roku 1931/1932 w o$miu powiatach wojewodztwa bialostoc-
kiego bylo juz o 20 prywatnych szkél powszechnych wiecej w poréwnaniu
do roku szkolnego 1925/1926. Wzrost liczby szkét prywatnych do 31 zakladow
zwigkszyt ich wskaznik do 4% ogdlnej liczby szkét powszechnych na tym obsza-
rze. Wyrazne réznice w liczbie szkdt prywatnych wlatach 1922-1932 zaznaczyly
sie w powiecie tomzynskim, szczuczynskim i suwalskim, gdzie funkcjonowato
ich wigcej w poréwnaniu z pozostalymi powiatami.

Wprowadzona w 1932 r. ustawa szkolna nie zahamowata wzrostu liczby
szkot prywatnych. W roku szkolnym 1933/1934 w siedmiu powiatach woje-
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wddztwa biatostockiego (augustowskim, tomzynskim, ostrofeckim, ostrow-
skim, suwalskim, szczuczynskim i wysoko-mazowieckim) zanotowano 25,
a w roku szkolnym 1937/1938 juz 26 szkot™.

Zydzi w wojewddztwie biatostockim zdecydowanie chetniej wybierali dla
swoich dzieci szkoly prywatne, dlatego tez w szkotach tego typu czesto stanowily
one wigkszos¢>®. W maju 1919 roku funkcjonowaly w Bialymstoku 53 szkoly
zydowskie (w tym ochrony i kursy), do ktorych uczeszczalo 5900 dzieci.
Dla poréwnania mozna poda¢, ze szkoél powszechnych panstwowych bylo
9 z 1283 dzieci’*. W wojewoddztwie bialostockim w roku szkolnym 1937/1938
wsrod 250 tys. uczniéw publicznych szkoét powszechnych uczyto sig 3071 dzieci
wyznania mojzeszowego, co stanowilo 1,2%! Dzieci zydowskie ksztalcity sie
w prywatnych szkotach powszechnych z zydowskim lub hebrajskim jezykiem
nauczania, poniewaz wbrew zobowigzaniom przyjetym w Traktacie o ochro-
nie mniejszo$ci>® ani panstwo, ani samorzad nie zakladaly publicznych szkot
poczatkowych.

PoDbsuMOWANIE

Realizacja powszechno$ci nauczania w wojewddztwie biatostockim byta poni-
zej przecietnej krajowej. Nie wszystkie dzieci uczgszczaly do szkoly, poszerza-
jac tym samym krag analfabetow. W 1931 r. w wojewddztwie bialostockim nie
umialo czyta¢ ani pisa¢ 23,1% ogoétu ludnosci w wieku 10 lat i wiecej (15,5%
mezczyzn i 30,0% kobiet)*.

W wypelnianiu obowigzku szkolnego w szkolach powszechnych wspoma-
galy szkolnictwo publiczne placowki prywatne, podnoszac tym samym wskaz-
nik realizacji powszechno$ci nauczania. Dzigki dzialalnosci szkot religijnych

2 'W. Jemielity, Szkoty powszechne..., dz. cyt., s. 45.

> Por. A. Suplicka, Prywatne szkoly srednie ogolnoksztatcgce i zawodowe w wojewédztwie biato-
stockim w II Rzeczypospolitej, Biatystok 2015.

** J. Sadowska, Odbudowa szkolnictwa w Biatymstoku..., dz. cyt., s. 34, 39.

% Zwany ,Malym Traktatem Wersalskim” lub ,traktatem mniejszo$ciowym”, ktory Polska
podpisata z Traktatem Pokojowym w Wersalu 28 czerwca 1919 r; por.: T. Kozminski, Sprawa mniej-
szosci, Warszawa 1922, s. 114; Dz.U. RP, 1920, nr 110, poz. 728.

% Maty Rocznik Statystyczny 1939, Warszawa 1939, s. 29.
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dla dzieci i mlodziezy zydowskiej wplynely istotnie na zahamowanie a nawet
zminimalizowanie analfabetyzmu wéréd spotecznosci zydowskie;.

Brakowato odpowiedniej sieci szkolnej, bazy materialnej i kadry peda-
gogicznej. Uczeszczaniu do szkoly nie sprzyjaly takze trudne warunki mate-
rialne. Wigkszo$¢ szkdt powszechnych miescita sie w wynajmowanych domach,
pomieszczeniach mieszkalnych zaadaptowanych na potrzeby szkoly, ktére cze-
sto nie odpowiadaly potrzebom pracy edukacyjnej i higieny szkolnej. Na przy-
kiad w chwili przejecia szkolnictwa przez wiadze polskie Biatystok posiadal
zaledwie dwa budynki szkolne’.

Przy licznych kontrolach sanitarnych, dokonywanych w szkotach, mniej-
$z3 uwage zwracano na higieng pomieszczen, a czesciej dokonywano przegladu
stanu ubran, bielizny i higieny osobistej dzieci. Wizytujacy Szkote Powszechna
przy ul. Fabrycznej 23 w Bialymstoku, dnia 22 marca 1937 r. podinspektor
E. Filipczuk stwierdzil, ze ,warunki szkota posiada zupelnie dobre, stan higie-
niczny nieszczegdlny. Pomocy naukowych jest sporo. Biblioteczka uczniowska
posiada wprawdzie dos¢ duzo pozycji, ksigzek jednak wartosciowych i celowo
dobranych jest bardzo mato. Czytelnictwo polskie wobec ubostwa biblioteki
szwankuje”®.

Mimo licznych trudnosci lokalowych, kadrowych i finansowych sukcesy
zachecaly do dalszych, niekiedy bardzo ambitnych planow.

%7 M. Golawski, Szkolnictwo powszechne w Bialymstoku ..., dz. cyt., s. 86-87.
8 Panstwowe Archiwum Obwodu Brzeskiego, zespol: 59, inwentarz: 4, teczka: 686, kartka 68.
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Uniwersytet £édzki

Robotnicze Towarzystwo
Przyjaciot Dzieci

— Oddziat £6dzki (1923-1939).
Przyczynek do historii

opieki spotecznej
miedzywojennej todzi

Oddzial Lodzki Robotniczego Towarzystwa Przyjaciol Dzieci powotano
w ramach struktur tej spolecznej organizacji w kwietniu 1923 roku. Podobnie
jak inne lokalne oddzialy Towarzystwa, funkcjonujace w wielu miastach II Rze-
czypospolitej, Odziat Lodzki w ciggu niemal dwudziestu lat dziatalno$ci stat sie
dos¢ preznie dziatajacg jednostka, ktorej cztonkowie zabiegali o dostep do edu-
kacji oraz zapewnienie wlasciwej opieki materialnej i wychowawczej dzieciom
pochodzacym z rodzin robotniczych. Samo Towarzystwo, z siedzibg w War-
szawie, od momentu powstania, czyli od roku 1919 dziatalo jako Robotniczy
Wydzial Wychowania Dziecka i Opieki nad Niem przy Centralnym Komite-
cie Wykonawczym (CKW) Polskiej Partii Socjalistycznej (PPS)’, a dopiero od
1926 1. jako Robotnicze Towarzystwo Przyjaciot Dzieci (RTPD)>

! Spoteczne wychowanie dziecka robotniczego w Polsce 1919-1928, Warszawa 1929, s. 9.

2 'W 1940 r. hitlerowskie wladze okupacyjne rozwigzaly RTPD. W 1949 r. doszlo do zjedno-
czenia RTPD z Chiopskim Towarzystwem Przyjaciol Dzieci (ChTPD), ktére zaczeto swa dzialalnos¢
w 1946 r. Jego przewodniczacym byl popularny dziatacz ludowy Teodor Kaczynski. Od momentu
zjednoczenia obu organizacji, Towarzystwo przybralo wspolczesna nazwe: Towarzystwo Przyjaciot
Dzieci (TPD).Organizacja dziala do dzis.
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ZAGADNIENIA WSTEPNE

Opieke nad dzieckiem samorzadowe wiadze Lodzi, wybrane w 1919 r., trak-
towaly jako ,jeden ze swych najdonioslejszych i spolecznie najwazniejszych
obowigzkéw™. Moze o tym $wiadczy¢ roznorodnosé form i zakres dziatan
opiekunczych podejmowanych przez kolejnych wlodarzy miasta — niezaleznie
od przynaleznosci partyjnej rzadzacej ekipy, w ciagu calego okresu miedzywo-
jennego. Warto jednak pamieta¢ o dwdch kwestiach: 1) inicjatywy opiekuncze
na rzecz najmlodszych mieszkancéw zainicjowano i prowadzono jeszcze przed
odzyskaniem niepodleglosci (poczawszy od lat siedemdziesiatych XIX wieku*);
2) opieka nad potrzebujgcymi, w tym opieka nad dzie¢mi, nie byta w tamtym
okresie przedmiotem zabiegdéw o poprawe ich polozenia ze strony wladz miej-
skich, gdyz nie przejawialy one zainteresowania kwestig pomocy potrzebujacym
(do 1914 r. byly to wiadze carskie, do 1918 r. okupacyjne wladze niemieckie),
ale stala sie domeng wielu réznowyznaniowych tédzkich organizacji i instytucji
dobroczynnych (sektor spoteczno-prywatny).

Dziatania opiekunicze podejmowane w okresie miedzywojennym przez
t6édzki samorzad, podobnie zreszty jak w przypadku samorzadéw innych miej-
scowosci w Polsce, wynikaty z jednej strony z koniecznosci realizacji polityki spo-
tecznej panstwa i wigzaly sie z wykonaniem aktéw prawnych wydawanych przez
organy centralne (przedsigwziecia pomocowe w czgsci refundowano z budzetu
panstwa), z drugiej natomiast strony — dziatania opiekuncze podejmowano na
podstawie konkretnych potrzeb mieszkancdw, wpisujac sie w polityke spoleczng
na poziomie lokalnym’. Aktywnos$¢ prawodawcza panstwa w sferze polityki spo-
tecznej w odniesieniu do dzieci wyrazala si¢ przyjeciem, w 1923 1., ustawy o opiece
spotecznej. Wedlug jej szczegdtowych zapisow opieka nad dzieckiem sprawowana
przez panstwo, samorzady, instytucje koscielne i organizacje spoteczne obejmo-
wala nastepujace obszary: opieke nad macierzynstwem i dzie¢mi w okresie nie-
mowlecym; opieke nad sierotami i pétsierotami; opieke nad dzieckiem: opuszczo-
nym i ubogim, majacym konflikt z prawem, zaniedbanym moralnie, chorym (na

* Od Redakcji, ,,Dziennik Zarzadu Miasta Lodzi” 1935, nr 10, s. 581.

* Ksiega pamigtkowa dziesigciolecia samorzgdu miasta Lodzi 1919-1929, £.6dz 1930, s. 56-58;
J. Sosnowska, Opieka nad dziecmi w Lodzi w latach I wojny swiatowej, £.6dz 2017.

* T. Jalmuzna, N. Stolinska, Formy opieki samorzgdowej nad dzieckiem w wielonarodowej Lodzi
okresu migdzywojnia, w: Polacy - Niemcy - Zydzi w Lodzi w XIX-XX w. Sgsiedzi dalecy i bliscy, red.
P. Samus, £.6dZ 1997, s. 377.
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choroby zakazne, niesprawnym ruchowo i umystowo), nad dzieckiem w wieku
przedszkolnym oraz pomoc i wspdlprace z rodzinami dzieci w wieku szkolnym®.
Ustawodawca — dla dobra dziecka — podkreslal konieczno$¢ wspotpracy instytucji
opiekunczych sektora publicznego (w tym samorzadowego) i spoleczno-prywat-
nego. Badania nad zagadnieniem opieki spolecznej w Lodzi w okresie migdzy-
wojennym potwierdzaja wspotprace miejskich agend opieki’ i organizacji filan-
tropijno-spolecznych, i jednoczesnie wspélodpowiedzialnos¢ w realizacji zadan
zwigzanych z niesieniem pomocy i wsparciem najmlodszych todzian. Ogdlnie
ujmujac, opieka nad dzie¢mi w Lodzi w latach 1918-1939 miata dwojaka forme:
byta to opieka instytucjonalna $wiadczona w zakladach opieki catkowitej lub cze-
sciowej (o roznym profilu dziatalnosci) i opieka dorazna (tymczasowa) urucha-
miana w zwigzku z akcjami okresowymi, np. dozywianie, wyposazanie w odziez,
obuwie, lekarstwa, badz akcjami zwigzanymi z letnim wypoczynkiem.

W przemystowej Lodzi, gdzie przewage liczebng wsréd mieszkancow stano-
wila ludnos¢ robotnicza®, potrzeby w zakresie opieki nad dzie¢mi byly ogromne,
a potegowala je — zwlaszcza w okresach dekoniunktury gospodarczej (lata 1929-
-1933, a nawet do 1935) trudna sytuacja ekonomiczna na $wiecie i w kraju’. Sta-
tus materialny robotnikéw zatrudnionych gtéwnie w branzy widkienniczej ule-
gal zmianie wraz z warunkami rynku pracy; jesli byty one niesprzyjajace, wow-
czas wielu pracownikow fabryk pozostawalo bez zatrudnienia, a tym samym bez

¢ Ustawa o opiece spolecznej, ,Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej”, 1923, nr 92, poz. 726;
E. Mantéuffel, Podstawy organizacyjne opieki spotecznej w Polsce, Warszawa 1928, s. 5-6; ].Cz. Babicki,
W. Woytowicz-Grabinska, Opieka spoteczna nad dziecmi i mtodziezg, Warszawa 1939, s. 24-26.

7 Aktywnos¢ t6dzkiego samorzadu w zakresie dziatan opiekunczych wobec dzieci od 1921 r.
koncentrowata si¢ w trzech agendach Zarzadu miasta Lodzi: w Wydziale Opieki Spofecznej, Wydziale
Oswiaty i Kultury i Wydziale Zdrowotno$ci Publiczne;.

8 U progu niepodlegtosci w 1918 r. liczba ludnosci Lodzi wynosita 341 829 0s6b (196 897 kobiet
i 144 932 mezczyzn) i do konca okresu miedzywojennego ulegata sukcesywnemu wzrostowi (672 tys.
w 1939 r.). W 1921 r. odsetek pracujacych w t6dzkim przemysle i rzemioéle wynosil 58%, po deka-
dzie bylo to 62%. L. Mroczka, Fenomen robotniczy Drugiej Rzeczypospolitej, Krakow 1987, s. 10, tab. 1;
s. 15-16, tab. 2.

° Gospodarka Lodzi w dwudziestoleciu miedzywojennym ,,reagowata” na koniunkture miedzy-
narodowg i krajows, a ta nie przebiegata harmonijnie. Znamienna jej cecha byty wyrazne fazy ozywie-
nia i rozkwitu (okres 1926-1929 nalezat do najlepszych w miedzywojniu), ale takze stagnacja i zastoj,
powodujace w okresach kryzyséw ekonomicznych czasowe zaprzestanie produkeji, potem upadto$¢
przedsiebiorstw, firm, zakladow. Wigcej zob. J. Skodlarski, R. Matera, Bariery rozwoju przemysto-
wego w Lodzi w okresie miedzywojennym. Kluczowe aspekty instytucjonalne, ekonomiczne i spoteczne,
w: Praca i spoleczeristwo Drugiej Rzeczypospolitej. Metamorfozy spoteczne, t. IX, red. W. Medrzecki,
C. Leszczynska, Warszawa 2014, s. 111-119.
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srodkéw do zycia. Akcje pomocowe na rzecz dzieci ze srodowisk robotniczych
staly si¢ jak najbardziej pozadang forma wsparcia ubogich rodzin i ich potom-
stwa. I jak juz napisano, w tego typu przedsiewziecia wlaczyly sie jednostki sek-
tora publicznego, jak 16dzki samorzad, oraz pozapublicznego. Te ostatnie mialy
w Lodzi charakter filantropijno-spolfeczny i prywatny, realizowaly zadania opie-
kuncze za pomocy instytucji charytatywnych (w tym wyznaniowych'?), samo-
pomocy spolecznej badz zwigzanych ideowo z partiami politycznymi albo takze
przez osoby prywatne. Jedng z takich organizacji, powiazanych z dziatalnoscia
Polskiej Partii Socjalistycznej, bylo Robotnicze Towarzystwo Przyjaciét Dzieci.

RoBoTNiczE TowARzYsTWO PRzYJACIOL DzIEC

Robotniczy Wydzial Wychowania Dziecka i Opieki nad Niem (dalej Wydzial),
jak nadmieniono, powstal w Warszawie w 1919 r., m.in. z inspiracji Stefanii Sem-
polowskiej, znanej dziataczki spolecznej, pedagoga, publicystki i pisarki, ktora
zaproponowala, aby liderzy PPS do programu dzialalnosci partii wlaczyli walke
o poprawe zycia dzieci robotniczych'. Poczatkowo w kregu zainteresowan tego
srodowiska partyjnego pozostawaly jedynie sieroty wojenne po dziataczach socja-
listycznych, ktérym wladze partii staraly si¢ zapewni¢ opieke prawng i pomoc
materialng. Jednak w miare uptywu czasu grupa aktywistow socjalistycznych
zaczeta dostrzega¢ potrzebe objecia pomoca réwniez inne dzieci. Robotniczy
Wydzial Wychowania Dziecka i Opieki nad Niem u progu dzialalnosci okrelit sig
jako organizacja niezalezna — o czym moze $wiadczy¢ zapis statutowy, ale w rze-
czywistosci dziatal pod patronatem ideowym PPS, a kilka lat pozniej (w 1928 1.),
juz jako RTPD, zglosit nawet swoj akces do Miedzynarodéwki Socjalistycznego
Wychowania'?. Warto doda¢, ze w prasie robotniczej pojawialy sie w tym czasie
glosy domagajace sie zorganizowania odrebnych form opieki wychowawczej dla

' W miedzywojennej Lodzi funkcjonowal Kosciol rzymskokatolicki, mariawicki, ewangelicko-
augsburski i prawostawny oraz koscioly, zwiazki i spolecznosci reprezentujace mieszkancéw innych
wyznan.

" Towarzystwo Przyjaciot Dzieci, w: Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, t. VI, Warszawa
2007, s. 729-732.

' M. Kuzanska-Obraczkowa, Koncepcje wychowawcze Robotniczego Towarzystwa Przyjaciét
Dzieci 1919-1939. Analiza zalozer i funkcjonowania placéwek, Wroctaw—Warszawa-Krakow 1966, s. 27.
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dzieci proletariatu'’. W zatwierdzonym 27 pazdziernika 1919 r. statucie Wydziatu
napisano: ,Iowarzystwo ma charakter klasowo-robotniczy i jest bezpartyjne.
Celem dziatalno$ci Towarzystwa jest roztoczenie opieki nad dzieckiem robot-
niczym. Towarzystwo ogniskowa¢ bedzie wszelkie poczynania majace na celu
wychowanie dziecka robotniczego, a dzialalno$¢ jego obejmowaé ma zaréwno
dziedzing wychowania dziecka jak i dziedzing przygotowania kierownikéw oraz
uswiadamiania rodzicéw o zagadnieniach wychowawczych w mysl hasel dzia-
talnosci Towarzystwa™. Do 1926 r. Wydzial posiadal swoje oddzialy na terenie
bytego Krolestwa Polskiego: w Warszawie, Lublinie, Czestochowie i Lodzi, ale
stopniowo przyfaczaly sie don pokrewne instytucje opieki nad dzie¢mi z tere-
néw bylej Malopolski: Krakowa, Tarnowa, Lwowa, Bialej. W efekcie wspolpracy
doszlo do konsolidacji sit. W 1926 r. zwolano w Warszawie Walne Zgromadze-
nie Delegatow, ktore przyjeto projekt statutu nowej, wspdlnej organizacji pod
nazwa: Robotnicze Towarzystwo Przyjaciot Dzieci®. Towarzystwo, jako organi-
zacja rodzicdw i wychowawcéw, zajeto sie problemem spolecznego wychowa-
nia dzieci robotniczych, zgodnie - jak czytamy w statucie przyjetym w 1927 r. —
»Z zasadami pedagogiki naukowej, opartej na psychologii dziecka — zapewniajac
dzieciom robotniczym mozno$¢ swobodnego rozwoju fizycznego, umystowego
i moralnego™'®. W ciagu dwdch lat sie¢ organizacyjna RTPD powiekszyta sie do
21 lokalnych oddzialow.

Przewodniczagcym naczelnych wladz Towarzystwa w okresie miedzy-
wojennym - od powstania organizacji do 1939 r. — byt Tomasz Arciszew-
ski, dzialacz niepodleglosciowy, czotowy polityk PPS, posel, premier rzadu
londynskiego Rzeczypospolitej Polskiej'”. Duzg role w dzialalnosci wycho-
wawczej RTPD odgrywali tez inni czlonkowie, tworzacy m.in. Rade¢ Peda-
gogiczng organizacji, a wsréd nich: Jadwiga Borowiczowa, Bronistawa
Borowska, dr Stefan Kopcinski, Czestaw Kossobudzki, Wladystaw Kunicki,

B J. Turczynska, Kluby dzieci robotniczych, ,,Robotnik”, 1919, nr 148, s. 6-7.

4 Cyt. za: M. Winiarz, Dziatalnos¢ opiekuticzo-wychowawcza Robotniczego Towarzystwa Przy-
jaciot Dzieci w Drugiej Rzeczypospolitej, w: Oswiata, szkolnictwo i wychowanie w latach II Rzeczypo-
spolitej, red. K. Poznanski, Lublin 1991, s. 256.

!> M. Kuzanska-Obraczkowa, Koncepcje wychowawcze..., dz. cyt., s. 25-26. Ministerstwo Pracy
i Opieki Spolecznej wpisato RTPD do rejestru stowarzyszen i organizacji 9 marca 1927 r.

16 Statut Robotniczego Towarzystwa Przyjaciéf Dzieci, Warszawa 1929, s. 1.

7 Wiecej zob. J. Chodera (red.), Sfownik biograficzny historii Polski. T. 1. A-K, Wroclaw 2005,
s. 24-25.
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Aleksander Landy, Wanda Pozaryska, Antonina Szererowa i Wladystawa
Weychert-Szymanowska'®.

Dziatalno$¢ RTPD w kolejnych latach byta uwarunkowana trzema gléwnymi
aspektami, po pierwsze — w dalszym ciggu potrzebami dzieci ze srodowisk robot-
niczych, po drugie - zalozeniami ideowymi PPS, po trzecie - inspiracja wyptywa-
jaca z dwczesnie najnowoczesniejszych osiggnie¢ medycyny (w tym higieny) oraz
nowatorskich pradéw w naukach pedagogicznych. Zwlaszcza w okresie §wiatowego
kryzysu gospodarczego organizacja dazyla do rozwoju bardziej masowej dzialalno-
$ci na rzecz dzieci z rodzin dotknietych bezrobociem, zyjacych w biedzie i w wyjat-
kowo niekorzystnych warunkach mieszkaniowych. Instytucjonalna dziatalnos$¢
Towarzystwa obejmowata kilka form opieki nad dzie¢mi:

¢ domy dziecka dla dzieci osieroconych bezposrednio po I wojnie §wiato-

wej oraz zagrozonych sieroctwem spotecznym;

e dla dzieci najmlodszych: kuchnie mleczne, punkty opieki nad matka

i dzieckiem, zlobki, przedszkola i ogniska;

¢ dla dzieci w wieku szkolnym: $wieckie szkoty powszechne, bursy, inter-

naty, $wietlice;

e wakacyjny wypoczynek na koloniach letnich, pétkoloniach i obozach;

® placowki profilaktyczno-lecznicze: sanatoria, poradnie higieniczno-wy-

chowawcze, poradnie zdrowia®.

Kryzys gospodarczy lat trzydziestych XX wieku przynidst ujemne konse-
kwencje takze dla sfery pomocy spotecznej. Panstwo i samorzady oraz organy
prowadzace instytucje spoteczne zmuszone byly znaczaco obnizy¢ srodki
finansowe przeznaczane na wsparcie potrzebujacych, w tym na opieke nad
dzieckiem. Stad liczba oddzialéw RTPD zmniejszyla sie wtedy do 16. Towarzy-
stwo prowadzito dzialalno$¢ w Warszawie, Lublinie, Czestochowie, Tarnowie,
Czechowicach, Markach, Pruszkowie, Skarzysku, Plocku, Bydgoszczy, Bialej,
Wioctawku, Nowym Saczu, Zyrardowie, Pabianicach i w Lodzi. Organizacja
rozwijala si¢ przede wszystkim w srodowiskach robotniczych aktywnych poli-
tycznie, i jako przedstawiciel ochrony praw dziecka robotniczego przez caly
okres dzialalno$ci wysuwata postulaty i zagdania pod adresem witadz panstwo-
wych i samorzadowych. Wyrazem takich zZadan byl m.in. program zawierajacy
postulaty w dziedzinie szeroko rozumianej opieki nad dzie¢mi ztozony podczas

18 M. Winiarz, Dziatalnos¢ opiekuticzo-wychowawcza..., dz. cyt., s. 257.
19 M. Balcerek, Historyczny rozwdj tendencji wychowawczych TPD, w: Pedagogika Towarzystwa
Przyjaciél Dzieci, red. B. Butrymowicz, L. Gomotka, Warszawa 1975, s. 35.
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I Ogolnopolskiego Kongresu Dziecka w Warszawie w 1938 roku®’. Kongres ten,

w opinii Mariana Balcerka, byt punktem kulminacyjnym dzialann podejmo-
wanych w celu zmobilizowania spoleczenstwa dwczesnej Rzeczypospolitej do

walki o prawa dziecka oraz przyspieszenia prac ustawodawczych w organizacji
nowoczesnego systemu opieki nad dzieckiem?..

ObpDziAL L6DzKI ROBOTNICZEGO TOWARZYSTWA
PRrzyiacior Dzieci

Dziatalnos¢ Oddzialu Lodzkiego RTPD jest mato rozpoznana, a jego dokonania
sa bardzo istotne z punktu widzenia pomocy dzieciom z rodzin robotniczych
w miedzywojennej Lodzi. Najwigcej informacji o pracy Oddzialu Lédzkiego
RTPD przynosza dwie prace: Spoleczne wychowanie dziecka robotniczego w Pol-
sce 1919-1928 oraz Polski ruch socjalistyczny w Lodzi w latach 1927-1939*.
Badajac dzieje PPS w Lodzi, Maria Nartonowicz-Kot zwraca uwage na fakt,
iz wlasciwie nie bylo dziedziny zycia, w ktdrej socjalici nie przedsigwzieliby kon-
kretnej pracy”. Oprocz akdji stricte politycznych podejmowali na szeroka skale
prace kulturalno-o$wiatowa czy dzialania wéréd kobiet i mlodziezy, ale nie byly
im obojetne réwniez problemy opiekunczo-wychowawcze. Problem opieki nad
dzieckiem, zwlaszcza w warunkach tédzkich gdzie wystepowala znaczna akty-
wizacja zawodowa kobiet, nabieral pierwszorzednego znaczenia, totez socjalisci
w Lodzi pozytywnie zareagowali na mozliwos¢ utworzenia w miescie, w 1923 .,
jednego z oddzialéw Robotniczego Wydzialu Wychowania Dziecka i Opieki nad
Niem. Inicjatorami tego przedsigwzigcia byta Dorota Kluszynska, przewodni-
czaca Okregowego Wydzialu Kobiet PPS w Lodzi i Eugeniusz Ajnenkiel, dwcze-
sny sekretarz t6dzkiego Okregowego Komitetu Robotniczego®. Do 1926 1., a wigc
do chwili powstania RTPD, Oddzial £.6dzki, jak nadmieniono, byt jednym z czte-

2 W. Jamrozek, Kongresy pedagogiczne w rozwoju mysli i praktyki edukacyjnej w II Rzeczypo-
spolitej, w: W kregu dorobku edukacyjnego IT Rzeczypospolitej, red. K. Jakubiak, T. Maliszewski, Kra-
koéw 2011, s. 23-24.

2l M. Balcerek, Rozwdj opieki nad dzieckiem w Polsce w latach 1918-1939, Warszawa 1978,
s. 278-279.

22 Spoleczne wychowanie dziecka robotniczego w Polsce 1919-1928, Warszawa 1928; M. Narto-
nowicz-Kot, Polski ruch socjalistyczny w Lodzi w latach 1927-1939, L6dz 2001.

» M. Nartonowicz-Kot, Polski ruch socjalistyczny..., dz. cyt., s. 591.

24 Tamze, s. 592.
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rech oddzialéw funkcjonujacych wéwczas na terenie bylego Krolestwa Polskiego
(obok warszawskiego, lubelskiego i czgstochowskiego)®. W pierwszym okresie
istnienia Towarzystwa w Lodzi skupialo ono okoto 250 0sdb. Czltonkowie rekru-
towali si¢ przede wszystkim z kregéw proletariackich, wspieranych przez grono
nauczycieli, lekarzy i urzednikéw. W nastepnych latach liczba ta ulegala zwigk-
szeniu, w 1937 r. ustabilizowala si¢ na poziomie 343 czlonkéw. W tamtym okresie
Oddziat £.6dzki klasyfikowal si¢ wsrod najliczniejszych w skali kraju®.

Kierunek dzialan Oddzialu Lédzkiego RTPD wyznaczaly, jak nadmie-
niono, potrzeby dzieci z rodzin robotniczych, w zakresie opieki, wychowania,
edukacji i zdrowia. Nie brakowalo przy tym akcentéw socjalistycznych, bo taki
charakter miala mie¢ praca z dzie¢mi w placoéwkach organizowanych nie tylko
przez Oddzial w Lodzi. O potrzebie wlaczania watkow socjalistycznych do
dzialalno$ci wychowawczej instytucji dla dzieci i mtodziezy méwil, na jednym
z zebran Zarzadu Gléwnego RTPD w 1929 r., jego przewodniczacy T. Arci-
szewski: ,,[...] Patrzac glebiej na przyszlos¢ socjalizmu w Polsce, musimy zwré-
ci¢ swoje oczy przede wszystkim na tych, ktorych dziesigtki tysiecy ginie, dzieki
bardzo ciezkim warunkom bytu, naszych towarzyszy, a z ktdrych wyrosnac
powinna potezna armia dookota naszych sztandaréw. RTPD wychowa nowych
ludzi, nie tylko pod wzgledem fizycznym, lecz moralnym i duchowym”™.

Wiréd glownych obszaréw wsparcia dziecka przez Oddzial Lodzki RTPD
mozna wyodrebnic trzy najistotniejsze:

1) wychowanie, opieka i edukacja w ogniskach i przedszkolach;

2) profilaktyka zdrowotna i higiena na pétkoloniach letnich;

3) lecznictwo w poradni przeciwgruzliczej®.

Ogniska i przedszkola

Ogniska dla dzieci w wieku szkolnym i przedszkolnym Oddzial £.6dzki RTPD
zainicjowal pod koniec kwietnia 1923 roku®. W ciggu zaledwie kilku lat -

» M. Kuzanska-Obraczkowa, Koncepcje wychowawcze..., dz. cyt., s. 27.

% Np. Oddzial w Czgstochowie liczyl w 1934 r. 64 czlonkéw, Oddzial w Pabianicach - okoto 30.
»1ydzien Robotnika’, 1934, nr 11, s. 8.

77 Cyt. za: M. Nartonowicz-Kot, Polski ruch socjalistyczny..., dz. cyt., s. 595.

8 Taka klasyfikacje umozliwily wstepne badania zZrédlowe. Por. Archiwum Pafstwowe w Lodzi
(APL), Akta miasta Lodzi (AmL), Wydzial Opieki Spotecznej (WOS) oraz Wydzial O$wiaty i Kultury
(WOIK).

¥ APL, Amk, WOS, sygn. 18470: Ogniska dzieciece [RTPD] 1923, k. 4 Pismo Wydzialu Opieki
Spolecznej do Wydzial O$wiaty i Kultury z dn. 30 IV 1923.
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do 1927 r. - funkcjonowato juz 12 takich placéwek, ktére skupiaty blisko
550 dzieci robotniczych w wieku od 4 do 14 lat. Do konca lat dwudziestych
L6dZ dysponowala najwigkszg liczbg ognisk; stanowily one ok. 40% wszyst-
kich tego typu placdwek w kraju®. Potrzeba ich organizowania byla w Lodzi
podyktowana cigzkimi warunkami egzystencji rodzin robotniczych, przede
wszystkim za$ fatalnymi warunkami mieszkaniowymi i brakiem mozliwosci
pomocy dzieciom w nauce przez rodzicow. Zajecia w ogniskach trwaty okoto
trzech godzin dziennie (w dwdch turach: przedpotudniowej i popotudnio-
wej), a oprocz nauki dzieci mialy mozliwo$¢ uczestnictwa w grach i zabawach
ruchowych, imprezach okoliczno$ciowych oraz wycieczkach’'. Szczegélnie
atrakcyjne byly cotygodniowe wyjscia do Miejskiego Kinematografu Oswia-
towego na seanse filmowe*~.

W miare stabilizowania sie sytuacji spotecznej i normalizowania pracy
szkoly, powstawania $wietlic szkolnych, zaczgto ogranicza¢ liczbe ognisk.
We wrzesniu 1928 r. przeprowadzono ich reorganizacje, przeksztalcajac je
w sze$¢ placowek przedszkolnych, sprawujacych opieke nad dzie¢mi w wieku
przedszkolnym, od 4 do 7 lat*. Usytuowano je w lokalach dawnych ognisk
przy ul. Nowo-Targowej, Suwalskiej, Rzgowskiej, Aleksandrowskiej, Rokicin-
skiej i Juliusza. Pracowaly w ciggu tygodnia (bez niedziel) od godziny 9.00
do 15.00. Do kazdego przedszkola Ldodzkiego Oddzialu RTPD uczgszczalo
25 do 30 dzieci.

Warto nadmienié, ze przedszkola RTPD, funkcjonujace jako instytucje
spoleczne, podobnie jak przedszkola miejskie byly pod stalym kierunkiem
pedagogicznym Janiny Pawtowskiej — inspektorki wychowania przedszkolnego

30 Glos Kobiet” 1927, nr 12, s. 15. Ogoélem liczba ognisk RTPD wynosita: w 1924 r. - 12; 1925 1.
- 18,1926 1. — 24, 1927 r. - 35, 1928 1. - 40.

31 Jak mozemy przeczyta¢ w harmonogramie zajeé, praca w ogniskach obejmowata: ,,1. Odra-
bianie lekcyj — trwa przecigtnie do dwdch godzin. 2. Po odrobieniu lekcyj odbywaja si¢ pogadanki,
czytanki oraz prace reczne. 3. Trzy razy do roku odbywaja sie zabawy w poszczegélnych ogniskach
oraz dwa razy do roku odbywaja si¢ wspolne zabawy wszystkich ognisk. 4. Przedstawienia ogni-
ska urzadzaja dwa lub trzy razy rocznie. Poza tem dzieci z ognisk tédzkich korzystaja co tydzien
(w poniedziatki) z bezplatnego wejscia do kinematografu o$wiatowego. 5. Co pewien czas urzadzane
sa pogadanki na tematy uspoteczniajace. 6. Dzieci biorg wspotudzial w pochodzie w dniu 1 maja oraz
w innych $wietach robotniczych. 7. Wycieczki blizsze, zwigzane z zadaniami wychowania fizycznego,
odbywaja sie trzy razy na tydzien, dalsze zas majace na celu zaznajomienie dzieci z najblizsza okolica
dwa razy rocznie”. Spoleczne wychowanie..., dz. cyt., s. 55.

2 Tamze.

3 M. Kuzanska-Obraczkowa, Koncepcje wychowawcze..., dz. cyt., s. 60.
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zatrudnionej przez Zarzad miasta Lodzi**. W przygotowaniu wychowawczyn
do pracy z dzie¢mi koncentrowala ona swoje wysitki na kierunku metodycz-
nym i zgodnym z ideg ,nowego wychowania” Lodzki Magistrat pomagat pla-
céwkom spolecznym poprzez wyplate comiesiecznej dotacji pieni¢znej. Prze-
znaczano ja na wynagrodzenia wychowawczyn zatrudnionych w przedszkolach
oraz na dozywianie dzieci®.

Tabela 1 prezentuje dane dotyczace placowek RTPD w odniesieniu do
przetomu lat 1930/1931.

Tabela 1. Ogniska-Przedszkola Oddziatu t6dzkiego RTPD w roku szkolnym

1930/1931

Nazwa placowki . Liczba Liczba dzieci Wychowaw-
. Ulica . 1. (chlopcy + .
przedszkolnej oddzialow . czyni
dziewczeta)

I Ognisko-Przed- Nowo-Tar- ] 37 Kazimiera
szkole RTPD gowa 31 (22 +15) Skrzypecka
IT Ognisko-Przed- 35 Irena
szkole RTPD Rybna 2/4 ! (15 + 20) Majkowska
IIT Ognisko-Przed- 36 Maria
szkole RTPD Dolna 24 ! (20 + 16) Sarnecka
IV Ognisko-Przed- - 33 Helena
szkole RTPD Rokiciriska 54 ! (15+18) Kapuscinska
V Ognisko-Przed- 35 Zofia
szkole RTPD Suwalska 1 ! (17 + 18) Machalska
VI Ognisko-Przed- | Juliusza 28 36 Helena
szkole RTPD 1 (12 + 14) Amanowicz

Zrodlo: APE, AmE, WOS, sygn. 18379: Sprawozdania miesieczne ochron publicznych

1930; sygn. 18382: Sprawozdania miesieczne ochron publicznych 1931; WOIK,
sygn. 16808: Ochrony subsydiowane przez miasto. Wykaz przedszkoli spotecznych
i prywatnych na terenie m. Lodzi w r. 1929/1930.

* J. Sosnowska, Janina Pawlowska (1895-1972) i jej koncepcja wychowania oraz opieki
nad dzieémi w miedzywojennej Lodzi, w: Obywatelki na obcasach. Kobiety w zyciu publicznym
(XIX-XXIw.), t. 1, red. U. Koztowska, T. Sikorski, A. Wator, Radzymin-Warszawa 2016, s. 281-297.

* Wiecej zob. J. Sosnowska, Instytucje wychowania przedszkolnego w wielokulturowej Lodzi
w latach 1924-1939. Organizacja, zadania, formy dziatania, ,Wychowanie w Rodzinie”, 2014, IX,
s. 281-306.
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Liczba personelu pedagogicznego w przedszkolach zalezata od liczby dzieci
i oddzialtéw, kandydatke na stanowisko wychowawczyni zatwierdzal miejski
Wydziat Oswiaty i Kultury. W przypadku placowek RTPD zatrudniano w nich
po jednej wychowawczyni.

Rodzaj i formy zaje¢ wychowawczo-edukacyjnych w przedszkolach RTPD,
jak wynika z materiatu archiwalnego, zblizone byty do zaje¢ prowadzonych
w placéwkach miejskich, a w sprawozdaniach kierowanych do t6dzkiego Magi-
stratu odnotowywano je nastepujaco: ,zajecia wedlug programu przedszkoli’,
»pogadanki, czytanki, roboty (z wldczki, plasteliny itp.), rysunki, wycinanki,
$piew, gimnastyka™®. Szczegdlnie uroczyscie obchodzono $wieta robotnicze
(jak np. 1 maja), najczgsciej organizowano wowczas spacer do parku, zabawy
na $wiezym powietrzu, $piew, tance i deklamacje utworéw literackich. Nie
rezygnowano z obchodow $wiat zwigzanych z tradycja katolicka, np. 23 grud-
nia 1928 r. w pomieszczeniach jednego z f6dzkich gimnazjow zorganizowano
»choinke”, a dzieci otrzymaly slodycze i oraz prezenty w postaci odziezy*.

Funkcjonowanie, najpierw ognisk, a nastgpnie przedszkoli umozliwialo
oddziatywanie na dorostych. Rodzice dzieci uczgszczajacych do placowek RTPD
byli zobowigzani do zapisywania si¢ w szeregi organizacji. Podjeto tez kroki
zmierzajgce do organizowania przy ogniskach klubéw kobiet pracujacych®.
Na comiesiecznych spotkaniach prowadzono akcje odczytowa dla rodzicow
z zakresu psychologii i pedagogiki oraz zagadnien spoteczno-politycznych. Jak
uwaza Maria Nartonowicz-Kot, dowodem na $cisty zwigzek organizacji z ide-
ologia socjalistyczng bylo podjecie uchwaty na Walnym Zgromadzeniu Towa-
rzystwa w 1933 roku. Mozna w niej m.in. przeczyta¢: ,[...] RTPD wychodzac
z zalozenia, Ze wychowanie mlodego pokolenia w duchu socjalistycznym moz-
liwe jest przy rownoczesnym przeksztalceniu srodowiska robotniczego, kladzie
gléwny nacisk na wniesienie do doméw robotniczych ideologii socjalistycznej
i wzywa wszystkie placowki kulturalno-oswiatowe i wychowawcze PPS do facz-
nej i skoordynowanej dzialalnosci w tym wzgledzie™.

Przed 1939 r. Lédzki Odzial RTPD prowadzit dwa przedszkola - przy
ul. Stockiej i Wysokiej, z ktorych korzystato 106 dzieci w wieku od 4 do 6 lat.

% APL, Amk, WOS, sygn. 18214: Sprawozdania z dziatalnosci instytucji otwartych i pototwar-
tych korzystajacych z subsydiow 1929, k. 33.

7 Spoleczne wychowanie..., dz. cyt., s. 56.

3 Glos Kobiet”, 1926, nr 5, s. 14; ,,f.odzianin”, 1929, nr 13, s. 5.

¥ M. Nartonowicz-Kot, Polski ruch socjalistyczny..., dz. cyt., s. 596.
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Zapewniano im opieke pedagogiczna i lekarska, udzielano wsparcia material-
nego. Utrzymywano ponadto szes¢ $wietlic dla okoto 210 dzieci®.

Potkolonie letnie

Nastepnym kierunkiem dziatania Oddziatu Lédzkiego RTPD bylo podjecie let-
niej akcji wypoczynkowej dla dzieci w wieku szkolnym. Miata ona charakter
potkolonii letnich organizowanych wprawdzie przez tédzkie wladze miejskie,
ale przy wspotpracy z Zarzadem Gléwnym RTPD i Oddzialem w Lodzi.
Potkolonie letnie jako rozwigzanie zdecydowanie tansze niz kolonie
i mniej absorbujgce organizacyjnie, a przy tym zapewniajgce kilkugodzinng
opieke w ciggu dnia wiekszej liczbie dzieci, stanowily przedsiewziecie chetnie
podejmowane przez lokalne samorzady, organizacje filantropijno-spoteczne
oraz podmioty prywatne*. O ile na kolonie kazdego roku mogta pojecha¢ nie-
wielka, w stosunku do potrzeb, liczba dzieci, o tyle pétkolonie przeznaczano dla
duzej grupy tych, ktére latem pozostawaly w miescie, poniewaz ich rodzicéw
czy opiekundw nie sta¢ bylo na sfinansowanie letniego wyjazdu dziecka poza
miasto. Gléwnym celem akcji pétkolonijnej byta poprawa zdrowia fizycznego
dzieci poprzez ¢wiczenia na $wiezym powietrzu, rekreacje i regularne odzy-
wianie oraz wlasciwa praca wychowawcza z podopiecznymi. Znaczenie tego
rodzaju wypoczynku wzrosto w czasie kryzysu gospodarczego lat trzydziestych
XX wieku, kiedy wladze panstwowe staraly sie zapewni¢ wsparcie dzieciom
bezrobotnych rodzicéw, dozywiajac je na letnich poétkoloniach. W Lodzi te
forme opieki nad dzieckiem adresowano przede wszystkim do ucznidéw szkoét
powszechnych - dzieci w wieku od 7 do14 lat, pochodzacych z rodzin robot-
niczych i ubogich, do sierot i pdlsierot oraz podopiecznych miejskich doméw
opiekunczo-wychowawczych, a z czasem do wychowankéw placéwek przed-
szkolnych. W tym gronie byly tez dzieci - podopieczni Oddziatu Lodzkiego
RTPD, a wiladze tej jednostki tak uzasadnialy potrzebe skierowania ich na ten
wypoczynek: ,,Rok biezacy [1926] jako wyjatkowo cigzki — pisano do wladz
miejskich - dat sie we znaki szerokim rzeszom mas robotniczych. Niema pra-
wie domu robotniczego, w ktérymby wszystkie dzieci byly zdrowe. Tym wta-

4 Yodzianin” 1939, nr 168, s. 10.
1 Wigcej na ten temat mozna przeczyta¢ w pracy: J. Sosnowska, Z dziejow opieki spotecznej
w Polsce migdzywojennej. Pétkolonie letnie w Lodzi, £.6dz 2018.
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$nie chorym dzieciom trzeba pomdc, gdyz z chorych dzieci wyrastaja chore
spoleczenstwa’*.

Akcja poétkolonijna z ramienia 16dzkiego RTPD miala poczatkowo
skromny zasieg i obejmowata nieliczng tylko grupe 16dzkich dzieci — w 1926 .
byto to 100 dzieci, chociaz wladze tej jednostki prosily Magistrat o przyjecie
225 podopiecznych. W 1927 r. z tej formy wypoczynku w Parku 3 Maja w Lodzi
skorzystalo 193 dzieci. W 1928 r. na ogoélna liczbe 2380 dzieci wypoczywaja-
cych w lipcu w Parku 3 Maja 180 0sdb stanowili podopieczni RTPD, w sierpniu
tego roku - na ogdlng liczbe 2284 uczestnikdéw 184 bylto z ramienia tej orga-
nizacji*. Funkcjonujaca przy RTPD Przychodnia Przeciwgruzlicza dla Dzieci
i Mlodziezy na ul. Kilinskiego 49 w 1927 r. ubiegala si¢ o przyjecie 400 dzieci
(po 200 na miesigc) leczacych sie w tej przychodni, lecz ze wzgledéw ekono-
micznych miejski Wydzial Opieki Spotecznej postanowil przyja¢ po 100 dzieci
z opieka wychowawcza*. Liczbe dzieci z ramienia 16dzkiego RTPD, mogacych
uczestniczy¢ w potkoloniach letnich, zwigkszono do 300 dopiero w 1934 roku®.

Inicjatorom dzieciecego wypoczynku w miescie zalezalo na tym, aby uczest-
nikom podtkolonii mieszkajacym na co dzien w bardzo trudnych warunkach
sanitarnych i zdrowotnych, zagwarantowac pobyt umozliwiajacy odpoczynek,
nabranie sil przed kolejnym rokiem szkolnym, a takze nauke czynnosci niezbed-
nych do utrzymania zdrowia. Podczas tej krotkiej formie pracy opiekunczej nie
zaniedbywano aspektéw wychowawczych i edukacyjnych. Opieka higieniczno-
-zdrowotna sprowadzata si¢ przede wszystkim do codziennego badania stanu
zdrowia podopiecznych, pomocy ambulatoryjnej, czawania nad utrzymaniem
higieny osobistej dziecka i czysto$ci na terenie potkolonii, dbatosci o regularne
zywienie/dozywianie, troski o rozwdj fizyczny wychowankéw oraz zapewnienia
dzieciom warunkéw do wypoczynku i rekreacji. Opieka wychowawczo-eduka-
cyjna to gléwnie uczestnictwo w potkolonijnych zajeciach, nauka zabaw i gier,
wdrazanie uczestnikéw do postuszenstwa i dyscypliny, nawigzywanie relacji
spolecznych miedzy uczestnikami.

 APL, AmL, WOS, sygn. 18501: Pétkolonie letnie dla dzieci 1926, k. 3 Pismo Robotniczego
Wydzialu Wychowania Dziecka i Opieki nad Niem Odzial w Lodzi z dn. 24 V 1926.

“ APL, Amk, WOS, sygn. 18503: Pétkolonie letnie dla dzieci 1928, k. 81-83 Sprawozdanie
z dziatalnosci w r. 1928 poétkolonji letnich dla wychowankéw 16dzkich szkot powszechnych w Lodzi.

“ APL, AmL, WOS, sygn. 18502: Pétkolonie letnie dla dzieci 1927, k. 29 Pismo WOS do RTPD
Przychodnia Przeciwgruzlicza dla Dzieci i Mlodziezy.

* APL, Amk, WOS, sygn. 18506: Pétkolonie letnie — ustawy, uchwaly, regulaminy, instrukcje
i sprawozdania 1933-1934, k. 35 Pismo RTPD do WOS z dn. 26 V 1934.
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Opieke nad dzie¢mi sprawowal personel: kierowniczy (kierownik potko-
lonii, jego zastepcy), wychowawczy (wychowawcy i instruktorzy wychowania
fizycznego), medyczny (lekarze-higienisci i higienistki) oraz zespdt gospodar-
czy (kuchenny, pomocniczy i porzadkowy).

Przychodnia przeciwgruzlicza

Inng plaszczyzng spolecznej dzialalnosci Oddziatu Lodzkiego RTPD - i warto
nadmieni¢, prowadzonej wzorcowo - stala si¢ akcja walki z gruzlicg, jedna
z najgrozniejszych wowczas choréb spotecznych. W marcu 1925 r. RTPD zor-
ganizowal pierwszg w Polsce Przychodni¢ Przeciwgruzlicza dla Dzieci i Mto-
dziezy*. Od 1928 r. kierowniczka przychodnibyta dr Jadwiga Szustrowa, lekarka
i spoleczniczka, zwigzana z ruchem socjalistycznym. Wtedy tez powolano Rade
Naczelng Walki z Gruzlica; na jej czele stangt dr Aleksander Margolis, a w jej
skladzie znalezli sie wybitni lekarze-spolecznicy i zarazem przedstawiciele miej-
skiego Wydziatu Zdrowotnosci Publicznej, Kasy Chorych i RTPD*. Rada pro-
wadzita centralng ewidencje i statystyke chorych na gruzlice oraz kontrolowala,
nadzorowala i koordynowala akcje profilaktyczng, rozwijang przez miejskie
sekcje do walki z gruzlicg i £Lodzki Oddziat RTPD. Od chwili swego powsta-
nia Przychodnia RTPD nawigzala bliskg wspodtprace z instytucjami opieki spo-
tecznej i zdrowotnej, najpierw z 16dzka Kasa Chorych, a w latach trzydziestych
z Ubezpieczalnig Spoteczng.

Przychodnia Przeciwgruzlicza dla Dzieci i Mlodziezy RTPD miescita si¢
poczatkowo na rogu ulic Kilinskiego i Narutowicza, a pézniej przy ul. Piotrkow-
skiej nr 278*. Instytucja $wiadczyta pomoc w formie porad lekarskich i leczenia
ambulatoryjnego. Organizowala izolacje chorych niebezpiecznych - z uwagi na
mozliwo$¢ zakazenia — dla otoczenia, wysylala dzieci do sanatoriéw i uzdro-
wisk. Obejmowala swym zasiggiem poludniowe rejony miasta oraz przylegte
gminy. Jej opieka byli otoczeni wszyscy potrzebujacy pomocy, tak ubezpieczeni,

46 ]. Fijalek, J. Indulski, Opieka zdrowotna w Lodzi do roku 1945. Studium organizacyjno-histo-
ryczne, L6dz 1990, s. 384-385.

Y7 'W Radzie pracowali: dr Sterling, dr Tomaszewicz, dr Margolis, dr Skalski, dr Szustrowa, dr
Mittelsteadt, dr Kunicki, dr Reiterowski, dr Ziemiecka, dr Kaluzynski, dr Walczak i inni.

8 Samorzgd m. Lodzi w latach 1928-1932, £.6dz 1933, s. 108.
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jak i nie korzystajacy z tego $wiadczenia®. W ciagu kilkunastu lat pracy przy-
chodnia zwigkszyla liczbe osob objetych leczeniem z okoto 3 tysigcy w 1925 r.
do prawie 10 tysiecy os6b w 1939 roku.

O rozwoju, a tym samym znaczeniu poradni przeciwgruzliczej RTPD
w latach 1933-1936, $wiadczg dane ujete w tabeli 2.

Tabela 2. Dziatalno$¢ Przychodni Przeciwgruzliczej dla Dzieci i Mtodziezy RTPD
w todzi w latach 1933-1936

Rok Liczba dyzuréw Liczba porad W tym porad udzielo-
lekarskich nych po raz pierwszy

1927 5125 18173 -

1933 2932 12407 1167

1934 4582 16191 3295

1935 5275 32479 5352

1936 8456 37668 4955

Zr6dto: Maly Rocznik Statystyczny m. Lodzi za lata 1935 i 1936, £.6dz 1937; Dla dzieci
proletarjatu todzkiego pracuje Towarzystwo Przyjaciot Dzieci, ,Lodzianin’, 1928,

nr 18, s. 5; J. Fijalek, J. Indulski, Opieka zdrowotna w Lodzi do roku 1945. Studium
organizacyjno-historyczne, £6dz 1990, s. 385.

Wyrazem pionierskiej dziatalnosci Przychodni Przeciwgruzliczych dla
Dzieci i Mlodziezy RTPD w Lodzi bylo objecie planowa opieka, a wigc profi-
laktyka i leczeniem, dzieci w wieku poniemowlecym, przedszkolnym i szkol-
nym. Zaczeto od uswiadamiania spoleczenstwa, ze to wlasnie male dzieci sg
populacja najbardziej narazong na zachorowania, a im s mtodsze, tym ryzyko
jest wieksze. Ryzyko wzrastalo réwniez wtedy, gdy dziecko rodzilo si¢ w oto-
czeniu tzw. gruzliczym, badz, gdy przypadkiem mialo kontakt z osobg chora,
nie$wiadoma swojego schorzenia®. ,Walka z gruzlica” w interpretacji lekarzy

M. Nartonowicz-Kot, Polski ruch socjalistyczny..., dz. cyt., s. 599.

% Dr Margolisowa [A.], A. Ostrowska, O szczepieniach przeciwgruzliczych noworodkéw metodg
BCG, przeprowadzonych przez poradnie Miejskiej Sekcji Walki z Gruzlicg w Lodzi, ,Dziennik Zarzadu
Miasta Lodzi’, 1938, nr 5, s. 563. W okresie miedzywojennym skuteczniejsza niz izolacja metoda
walki z gruzlicg dziecigcg bylo podniesienie odpornosci dziecka za pomoca szczepien (szczepionke
BCG uzyskano w 1924 1.).
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Przychodni, to przede wszystkim dziatania zapobiegajace zarazaniu sie¢, zwlasz-
cza we wczesnym dziecinstwie. Podejmowano wigc dzialania profilaktyczne,
diagnostyczne oraz lecznicze.

PobsumowANIE

W szkicu zaprezentowano dziatalno$¢ L.odzkiego Oddzialu Robotniczego Towa-
rzystwa Przyjaciét Dzieci, funkcjonujacego na terenie miasta w latach 1923-
-1939. Jego aktywnos¢ w zakresie opieki nad dzie¢mi przypadata na trudny dla
mieszkancéw, pod wzgledem ekonomicznym, okres rozwoju miasta. I chociaz
przedstawione przedsiewziecia moga swiadczy¢ o do$¢ preznej pracy spotecz-
nej wielu czlonkdow tej tédzkiej organizacji, to na pewno osiagniecia w dziedzi-
nie opieki nad dzie¢mi bylyby, przy sprzyjajacych warunkach gospodarczych,
o wiele wigksze. Misja RTPD bylo wsparcie dzieci z rodzin robotniczych, co
w $rodowisku takim jak L6dz nie pozostawalo bez znaczenia. Miasto bowiem
stanowito duzy osrodek przemystu widkienniczego i przewazata w nim ludnos¢
robotnicza. Jak wykazano, wéréd priorytetowych zadan Oddzialu Lodzkiego
RTPD znalazly si¢ kwestie zwigzane z wychowaniem, opieka i edukacja dzieci
w ogniskach i przedszkolach, dzialania profilaktyczne i higieniczne podejmo-
wane z dzie¢mi na potkoloniach letnich oraz leczenie i zapobieganie gruzlicy
w poradniach przeciwgruzliczych. Miejscem, gdzie zgodnie z wytycznymi PPS
mozna bylo realizowa¢ idee wychowania socjalistycznego, byly w Lodzi pla-
cowki wychowawczo-edukacyjne, czyli ogniska i przedszkola.
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Papieski Uniwersytet Salezjanski, Rzym, Wtochy

Dziatalnos¢ nauczycieli
placowek salezjanskich
w Polsce w okresie
Il wojny sSwiatowej

Refleksja zatytulowana ,,Dzialalno$¢ nauczycieli salezjanskich w Polsce w okre-
sie II wojny $wiatowej” ma na celu poglebienie wiadomosci o polskich sale-
zjanach podejmujacych wyzwania edukacyjne podczas II wojny $wiatowej. Jest
to proba zaprezentowania salezjanskiego zycia zakonnego i pedagogicznego
w $wietle dziatan wojennych, ktére zahamowaly oraz zdezorganizowaly dzia-
talnos¢ dwdch inspektorii salezjanskich w Polsce. Napas¢ niemiecka, a nastep-
nie rosyjska na Polske wprowadzita w salezjanski system wychowawczy duze
zamieszanie. Salezjanie zamiast rozpoczynac rok szkolny w swoich szkotach,
o$rodkach wychowawczych i internatach, byli $wiadkami ,piekla na ziemi”.
Mozna powiedzie¢, ze szukali odwetu na okupancie w ofiarnym po$wigceniu
sie mlodziezy i uczeniu jej mitosci do ojczyzny.

Losy salezjanéw byly rézne, niektérzy byli wcielani do wojska polskiego, ale
réwniez do armii niemieckiej czy rosyjskiej. Byly liczne aresztowania i wywoze-
nie do wiezien, obozéw koncentracyjnych czy do przymusowych prac na terenach
niemieckich. Wielu pedagogéw salezjanskich za wiare w Boga i heroiczng postawe
trafiato do obozéw koncentracyjnych, w ktorych starali si¢ nies¢ swoim wspoétto-
warzyszom wigzniom pomoc moralng i postuge sakramentalng. Mfodzi salezjanie
wyjezdzali z Polski, aby mdc kontynuowa¢ nauke na studiach filozoficznych i teo-
logicznych po to, aby po wojnie wrdci¢ do kraju i pracowa¢ nad jego odnowa.
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Do poglebienia tematyki o salezjanach z tego okresu postuzyly materiaty
archiwalne, dokumenty historyczne, publikacje naukowe. Znaleziono tam
swiadectwa i przyktady odwagi i zaangazowania si¢ w nauczanie i duszpaster-
stwo w sierocincach, internatach, na tajnych kompletach. Ufam, ze ukazanie
meczenskiej drogi polskich salezjanéw w czasie dzialan wojennych pozwoli
wspoélczesnym wychowawcom uswiadomi¢ sobie istote edukacji do dialogu
i walki o pokdj pomiedzy krajami.

Pierwsze miesigce II wojny $wiatowej byly dla salezjanow i nauczycieli szkot
salezjanskich wielkg niepewnoscig, niespodziewang utratg pracy i traumatycz-
nym przezyciem'. Poczatek dziatan wojennych faczyl sie z podziatem admini-
stracyjnym kraju, ktdry sprawil, ze salezjanie nie mogli swobodnie poruszac¢ sie
po terenie Polski. Dlatego salezjanskie prowincje zostaly podzielone na sektory,
ktédrymi zarzadzali specjalni delegaci, majacy wladz¢ wykonawcza Inspektora
(prowincjata), czyli organu prowadzacego dang jednostke oswiatowa>. Wedlug
Stanistawa Wilka w trakcie wybuchu II wojny $wiatowej w Polsce byly dwie
Inspektorie: $w. Jacka z siedzibg w Krakowie, liczaca 24 placéwki, 328 salezja-
néw oraz Inspektoria §w. Stanistawa Kostki majaca swoja siedzibe w Warszawie.
Prowincja ta miala 22 placéwki i 371 zakonnikow®.

! Na ten temat wypowiedzialo si¢ wielu salezjanéw w swoich wspomnieniach. W formie manu-
skryptu zostaly one zebrane przez ks. Jana Slésarczyka, ktory w IV tomie analizuje lata wojenne
1939-1945. Wspomnienia te staly si¢ rzetelna kartg historii obszernie przedstawiajaca najbardziej
charakterystyczne sytuacje okresu okupacji i wojny, ktéra catkowicie zmienita strukture dzialalnosci
salezjanéw w Polsce. Por. J. Slosarczyk, Historia Prowincji $w. Jacka Towarzystwa Salezjariskiego w Pol-
sce, Pogrzebien, 1966, (mps), t. IV.

% Delegaci powotani zostali dla nastepujacych terendw: Inspektorie poludniowe wcielone do Nie-
miec: O$wiecim, Poznan, Szczyrk, Ostrzeszow, Marszalki i Kopiec; Generalna Gubernia: Warszawa,
w ktorej byly trzy placéwki, Sokotéw Podlaski, Gloskow; ksiedzu Adamowi Cieslarowi bezpo$rednio
podlegaty domy salezjanskie w: Czestochowie, Lublinie, Krakowie — byly trzy placéwki, Kielcach i Ple-
szowie; na potnocy Polski poza granicg niemiecko-rosyjska (28.11.1939-08.1941) byly domy w Kamien-
nym Moécie, Regionowie, Kurhanie, Dworcu, Rézanymstoku, Wilnie (dwa domy) i Supraslu, jednak od
pazdziernika 1939 r. placowki niektore z nich przeszly w obreb republiki Bialoruskiej. Natomiast domy
w Daszawie, Lwowie, Drohowyzu, Brodkach i Przemyslu znajdowaly si¢ na terenie Republiki Ukrain-
skiej. Inne szkoly i placowki salezjanskie z terenéw pétnocnych nie mialy swojego delegata, ze wzgledu
na problemy z personelem. Do tych placéwek mozemy zaliczy¢: Aleksandréw Kujawski, Kutno, £6dz,
Plock, Rumie, Lutomiersk, Lad, Jaciazek. Por. J. Krawiec, Powstanie Towarzystwa Sw. Franciszka Salezego
oraz jego organizacja i dzialalnos¢ na ziemiach Polskich, Krakéw 2004, s. 161-174; J. Slésarczyk, Historia
Prowingji $w. Jacka Towarzystwa Salezjatiskiego w Polsce, Pogrzebien, 1960, (mps), t. III, s. 6; A. Swida,
Towarzystwo Salezjariskie. Rys historyczny, Krakow 1984, s. 191.

3 S. Wilk, Salezjanie, w: Zycie religijne w Polsce pod okupacijg hitlerowskg 1939-1945, pod red.
7. Zielinski, Warszawa 1982, s. 723.
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Wraz z rozpoczeciem II wojny §wiatowej niektdre placéwki, szczegélnie na
ziemiach péinocnych, przestaly istnie¢ z powodu spadku liczebnosci salezja-
néw. Zdarzalo sig, ze dyrektorzy szkét i wspdlnot zakonnych wysytali salezja-
néw na bezpieczniejsze tereny kraju. Taka sytuacja miala miejsce np. w szkole
w Aleksandrowie Kujawskim, gdzie wigkszo$¢ salezjandw za zgoda dwczesnego
dyrektora Franciszka Molornego opuscila ja i udala si¢ w stron¢ Warszawy,
a nauczyciele §wieccy zmuszeni byli szuka¢ réznych sposobdw na przezycie
w okresie najwiekszych walk!. Wielu salezjanéw bylo aresztowanych i przez
zolnierzy niemieckich skazywanych na §mier¢. Wiktor Jacewicz w publikacji
Swastyka nad domami salezjariskimi w Polsce w latach 1939-45 omawial sytu-
acje przesladowania salezjandw, chociazby zbiorowe aresztowanie inteligencji
torunskiej ulokowanej w VII Forcie im. Kosciuszki, a nast¢pnie zamordowa-
nej w pobliskich lasach tzw. ,Barbarki”’. Na podstawie zebranych dokumentéw
twierdzit réwniez, ze nie bylo masowej egzekucji czy wiekszego aresztowania,
w ktorym zabrakloby kaptana®.

Pomimo ryzyka $mierci salezjanie nie zaprzestali naucza¢ i wychowywacé
mlodziezy. Chcieli pozosta¢ wierni idealom §w. Jana Bosko, nawet kosztem
probleméw z wladzami okupujacymi kraju’. Za dzialalno$¢ wychowawcza
hitlerowcy zamordowali 38 salezjandw z prowincji pétnocnej (Warszawskiej)
i19 z poludniowej (Krakowskiej)'.

¢ J. Slésarczyk, Historia Prowincji sw. Jacka Towarzystwa Salezjariskiego w Polsce, dz. cyt., t. IV,
s. 150.

> O drodze meczenskiej salezjanow szerzej pisali Wiktor Jacewicz i Jan Wos. Por. W. Jace-
wicz, J. Wo$, Martyrologium polskiego duchowieristwa rzymskokatolickiego pod okupacjg hitlerowskg
w latach 1939-1945, t. IV z. I, Warszawa 1997.

¢ 'W. Jacewicz, Swastyka nad domami salezjariskimi w Polsce w latach 1939-45 (mps), s. 10.

7 'W. Jacewicz, ]. Wo$, Martyrologium polskiego duchowieristwa rzymskokatolickiego pod okupa-
cjg hitlerowskq w latach 1939-45, Warszawa 1981, s. 121.

8 'W. Jacewicz, Meczeristwo salezjanéw polskich w czasie okupacji hitlerowskiej 1939-1945, w:
75 lat dzialalnosci salezjanéw w Polsce. Ksiega Pamigtkowa, pod. red. R. Popowskiego, S. Wilka,
M. Lewko, £6dz-Krakow, 1974, s. 225; W. Jacewicz, J. Wos, Martyrologium polskiego duchowieristwa
rzymskokatolickiego pod okupacijqg hitlerowskg w latach 1939-1945, dz. cyt.; W. Jacewicz, Swastyka nad
domami salezjariskimi w Polsce w latach 1939-45 dz. cyt.

° Na ten temat szerzej pisze Bronistaw Kant w publikacji Ksigga meczeristwa salezjanéw pol-
skich, w ktorej przedstawia biogramy salezjanéw zameczonych w obozach zaglady lub rozstrzelani
przez Niemcow. Por. B. Kant, Ksiega meczeristwa salezjanéw polskich. 55 polskich salezjanéw zamordo-
wanych przez hitlerowcéw, Parafia Najswietszego Serca Jezusowego, Warszawa 2012.

10 7. Slésarczyk, Historia Prowincji swigtego Jacka Towarzystwa Salezjasiskiego w Polsce, t. 111
Wojna 1939-1945, dz. cyt., s. 8.
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Aby przeciwdziala¢ bezsensownej §mierci mlodych salezjanéw, przetozeni
wysylali klerykéw za granice, gdzie mogli kontynuowa¢ studia. Natomiast ci,
ktoérzy pozostawali w kraju, przenosili si¢ do Krakowa, aby studiowa¢ w tzw.
podziemiu. Koadiutorzy (bracia zakonni) pracujacy w zakladach salezjanskich
przemieszczali si¢ natomiast do réznych miast, szukajac pracy zarobkowej
i mozliwosci przezycia w trudnym okresie wojny.

Warto zaznaczy¢, ze salezjanskie placowki oswiatowe byty pod kontrola
Niemcéw, bowiem znajdowaly si¢ na terenach okupowanych i bezposred-
nio wiaczonych do IIT Rzeszy'!, tzw. Generalnej Guberni'? i na wschodzie
Polski oraz poza jej granicami®. Taki uklad znacznie uniemozliwial pro-
wadzenie szkol salezjanskich, gtéwnie ze wzgledu na utrudnione kontakty
pomiedzy salezjanami, zmniejszong kadre wychowawczg i wreszcie liczne
aresztowania oraz inne restrykcje, jakie wladza niemiecka stosowata wzgle-
dem nauczycieli.

Poczatek II wojny $wiatowej stal sie dla spoleczenstwa polskiego czasem
zaskoczenia i wielkiego cierpienia. Dlatego ogélne nastawienie do tej sytuacji
wynikalo z konieczno$ci obrony wolnosci narodu i praw cztowieka. Wielu Pola-
kow staralo sie otwarcie broni¢ ojczyzny w walce zbrojnej lub tez w utarczkach
partyzanckich'. Znajdowali sie tez i tacy, ktorzy bez skazania byli przetrzymy-
wani w tzw. tagrach i wiezieniach, jeszcze inni szli na tulaczke poza granice
kraju, czy tez wylapywani byli w bestialski sposdéb i zmuszani do niewolniczej

" Wisrod placowek salezjanskich dzialajacych na tzw. terenie Niemiec mozemy wymienic:
Oswiecim, Szczyrk, Ostrzeszow, Pogrzebien, Poznan, Kopiec, Marszalki. Nalezaly one do potudnio-
wej Inspektorii salezjaniskiej (prowincji), natomiast zaklady dziatajace w Lodzi, Lutomiersku, Kut-
nie-Wozniakowie, Ptocku, Czerwinsku, Jacigzku, Aleksandrowie Kujawskim, Ladzie n. Wartg i Rumi
nalezaly do Inspektorii PéInocne;.

2 W Generalnym Gubernatorstwie zostato utworzonych kilka o$rodkéw zwanych dystryktami.
Do nich zaliczymy: Warszawe, Krakéw, Lublin, Radom, a w 1941 r. zostal dodany Okreg Lwowski,
Schronisko im. Ks. A. Lubomirskiego oraz Instytut Seminaryjny w Krakowie, Szkota Organistow-
ska w Przemy$lu, Zaklad Salezjanski w Kielcach, Warszawie, Sokotowie Podlaskim i w Prusach k.
Krakowa.

I Nauczyciele placowek salezjanskich za wschodnig granicg utworzong przez Niemcow znaj-
dowali si¢ w zaktadach we Lwowie, Przemyslu, Drochowyzu i Daszawie. Byly to placowki nalezace
jurydycznie do inspektorii potudniowej, natomiast domy w Wilnie, Kamiennym Potoku, Kurhanie k.
Lidy, Rézanymstoku, Supraslu, Regionowie i Drworcu nalezaly do inspektorii péinocnej. Regional-
nie mozemy dokona¢ podzialu na obszary znajdujace na terenie poszczegdlnych panstw, tzn. obszar
Hlitewski”, ,,biatoruski”, ,,ukrainski”

" Por. J. Topolski, Historia Polski, Dom Wydawniczy REBIS, Wydawnictwo Poznanskie,
Poznan 2005, s. 248.
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pracy w Niemczech lub w Rosji. Taki los dzielili rowniez salezjanie z réznych
osrodkéw wychowawczych na terenie Polski.

Ks. Alojzy Gwozdz w swoich wspomnieniach o poczatku wojny zaznaczal:
~Wyszedlem jak zwykle do chlopcow, ktorzy zaczeli sie gromadzi¢ na podwdrku
oratoryjnym. Kilku wychwalalo sie, ze kopalo juz rowy-schrony, inni moéwili: my
dzi$ idziemy. Ten znéw dodaje: u nas w domu juz schron gotowy... I tak ciggle
styszy sie o tym przygotowaniu do wojny”"°. Zauwazajac ogolne przygotowania do
wojny, salezjanie mieli nadzieje, ze ich zaklady pozostang nienaruszone, tak jednak
sie nie stato. Dlatego wychowawcy zmuszeni byli do ucieczki i szukania spokoj-
nego miejsca, co juz w polowie wrzesnia 1939 r. bylo jedynie marzeniem. Zdarzaly
si¢ przypadki, ze niektérzy z mtodych salezjanéw byli wcielani do czynnej stuzby
wojskowej, tak do wojska niemieckiego, jak i do armii polskiej. Takim przykladem
zolnierza walczacego w szeregach IIT Rzeszy byl ks. Antoni Wypler, ktéry zginat
w trakcie dzialan wojennych, natomiast kleryk Dworowy zostal wziety do stuzby
w artylerii polskiej. W swoich wspomnieniach przywoltywat trudne dni spedzane
pod ,,golym niebem”: ,Noce wygladaly strasznie... Nad glowami niby robaczki
swietojanskie migotaly pociski z karabindw i maszynowek, za$ artyleryjskie wybu-
chy niby tuna ogarnialy nas swym oslepiajacym blaskiem™°.

W sierpniu 1939 r. nie wszyscy salezjanie dowierzali pogloskom o wojnie,
wielu z nich jak np. ks. Lucjan Strada, przygotowywalo gimnazjum w Ostrzeszo-
wie do rozpoczecia roku szkolnego, jednak, gdy okazalo sie, Ze wojna wybuch-
nie, wowczas dyrektor zakladu ks. Czerwinski nakazal spakowanie najwazniej-
szych rzeczy i przewiezienie ich do Lublina. Po rozpoczgciu wojny faktycznie
wszyscy wyjechali, natomiast do przygotowanego internatu przywieziono zot-
nierzy niemieckich'. Podobna sytuacja byla w szkole zawodowej w Kielcach.
Tam, dzigki istniejacej stolarni, szkofa miala duze zaméwienia na skrzynie dla
Szkoly Lotniczej w Mystowicach, niestety zamoéwienie to nie zostalo zrealizo-
wane, bo juz w pierwsza niedziele wrze$nia nalot samolotowy na Kielce prze-
szkodzit dalszemu prowadzeniu szkoty'. Przed ciaglymi nalotami trzeba bylo

15 A. Gwozdz, Ach te naloty. Wspomnienia, w: ]. Slésarczyk, Historia Prowincji swigtego Jacka
Towarzystwa Salezjariskiego w Polsce, t. IV. Z lat wojennych 1939-1945, dz. cyt., s. 18-21.

' Tamze, s. 36.

7 L. Strada, Na marginesie ostatniej wojny. Wspomnienia, w: J. Slésarczyk, Historia Prowincji
Swietego Jacka, dz. cyt., s. 73-80.

18 Por. P. Chroboczek, Moja wycieczka wrzesniowa, w: J. Slésarczyk, Historia Prowincji swigtego
Jacka, dz. cyt., s. 81-87.
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umiejetnie si¢ chroni¢, bowiem niebezpieczne byly nie tylko bomby, ale tez
i serie karabinowe z samolotow. Wspomina o tym ks. Jan Betleja, opisujac swoja
ucieczke: ,Uderzenia bomb zastajg mnie na $rodku rynku. Nie bylo gdzie ucie-
ka¢, bo wydawalo mi sig, ze cate miasto si¢ wali. Pelno gruzu, kurzu, odpryskéw
muru, w uszach huk motoréw, artylerii przeciwlotniczej, gwizd kul karabinéw
maszynowych - jednym stowem koniec $wiata™. Widzac taki stan wojny, sale-
zjanie przygotowywali si¢ nawet na najgorsze, wymieniali si¢ adresami swoich
rodzin, by w razie $mierci poinformowac o tym najblizszych.

Wielu salezjandw, ktérzy pracowali jako nauczyciele i wychowawcy, w cza-
sie wojny stuzylo spoteczenstwu jako duszpasterze. Waznym punktem dusz-
pasterskim byla bazylika w dzielnicy Praga w Warszawie. We wrzes$niu 1939 r.
jej proboszczem byt brat ks. kard. Augusta Hlonda, ks. Antoni. Staral sie on
pomagac uciekajacym salezjanom, ale réwniez przy ich pomocy wspomagal
zrozpaczone tlumy uciekinieréw. Ks. Wiladystaw Barton we wspomnieniach
zaznacza, ze: ,ttumy byly przerazone [...] ostupiale... Co chwila jakis ksiadz roz-
daje Komunig¢ $w. zachecajac, by wszyscy, bedacy w lasce uswiecajacej, przy-
stapili do Stolu Panskiego™. Ciagle ucieczki sprawialy, ze osoby ocierajace sie
codziennie o $mier¢ potrzebowaly pociechy duchowej, spowiedzi, Mszy Swietej
czy wzmocnienia psychicznego. Ksigdz Barton po wielu dniach tufaczki tra-
fit do niewielkiego miasteczka na plebanig¢, gdzie proboszcz parafii poprosit
go o pomoc w sakramencie pokuty. Méwil o tym nastepujaco: ,Spowiadatem
prawie do poéinocy. Spowiadali si¢ wszyscy, poczawszy od proboszcza, a skon-
czywszy na dzieciach..”?!. Doswiadczenia nocnych spowiedzi, ciezka wedrowka
i narazanie zycia mialy jednak sens, choc¢by dlatego, Ze mozna byto pomaga¢
w trudnych chwilach wojny. Za duszpasterskie zaangazowanie ks. Bartonia,
biskup Blasikiewicz mianowal go proboszczem opuszczonej parafii w poblizu
Korca, jednak ks. Barton nigdy do niej nie dotart, poniewaz na wschodniej gra-
nicy Polski pojawili si¢ Rosjanie, ktérzy zgodnie z wczes$niej zawartym paktem
z Niemcami, zwanym ,,Ribbentrop—Mototow”** rozpoczeli okupacje wschod-

1 Por. J. Betleja, We dwéch zawsze razniej, w: ]. Slésarczyk, Historia Prowincji swigtego Jacka,
dz. cyt., s. 90-102.

20 W. Barton, Jednak nie do Rumuni. Wspomnienia, w: ]. Slésarczyk, Historia Prowincji swigtego
Jacka, dz. cyt., s. 55.

2 Tamze.

2 Pakt Ribbentrop-Molotow jest to umowa miedzynarodowa z dnia 23 sierpnia 1939 r., ktéra
formalnie byla paktem o nieagresji pomiedzy III Rzeszg a Zwigzkiem Socjalistycznych Republik
Radzieckich. Do paktu zostal dofgczony tajny protokdt dotyczacy rozbioru terytoriéw lub tez rozpo-
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niej Polski. Jerzy Topolski twierdzit, ze wkroczenie 480 tysigcy zolnierzy Armii
Czerwonej na ziemie polskie drastycznie pogorszylo sytuacje Polakow, przesa-
dzajac losy calej kampanii wrzesniowej*’. Na ten niespodziewany atak nawet
polskim dowoédcom trudno bylo zareagowac. Dlatego okolicznosci pierw-
szych dni wojennych wprowadzity na teren panstwa polskiego duze zamiesza-
nie i strach przed Niemcami, ktorzy rozstrzeliwujagc Polakéw nawet za blahe
wykroczenia, bardzo szybko zaprowadzili zelazng dyscypling*.

Trud wojny nie ominal tez Malego Seminarium w Daszawie, gdzie juz
w sierpniu 1939 r. pojawila si¢ mlodziez, by 1 wrzesnia rozpocza¢ rok nauki.
Zapowiadal sie wspanialy czas, jednak dyrektor ks. Roman Niewitecki roz-
poczal ten dzien od stow: ,,A wigc stalo si¢! Mamy wojne z Niemcami”. Cho¢
nadchodzgce wiadomosci o wojnie byly petne niepokoju, w Daszawie byto
stosunkowo spokojnie, panowalo ogélne przekonanie, ze wrég tak daleko na
wschdd nie dojdzie. Lekcje rozpoczely sie normalnie, jednak trwaly tylko do
9 wrze$nia, bo wlasnie tego dnia tam rozpoczely sie bombardowania. Dyrek-
tor tamtejszego zakladu zadecydowal, ze ksi¢za i mtodziez wyrusza w droge
do Tudorowa, by tam przeczekac burze wojenna w nowo otwartym zaktadzie.
Niestety rowniez i w tym przypadku mlodziez nie dotarta do celu ze wzgledu
na nadchodzace wojska sowieckie. Ks. Jézet Orszulik, naoczny $wiadek, opi-
sywal smutny widok, kiedy na placu targowym w Podwysockim sowieci roz-
brajali polskich zolnierzy, a juz 7 pazdziernika kazano salezjanom opusci¢
zaklad®.

W Warszawie natomiast pierwszy dzien wojny kojarzyl sie z przeko-
naniem, ze huki bomb to ¢wiczenia polskich lotnikéw. Dla koadiutora Jana
Kajzera ta zludna iluzja zaczela si¢ przedstawiac inaczej, gdy zobaczyl walace
sie domy oraz lecace ulotki zrzucane przez zolnierzy niemieckich. Natomiast
w Zakladzie salezjaiiskim w Sokotowie Podlaskim szybko doszto do licznych
aresztowan salezjanéw, po czym zaklad zostal zarekwirowany przez Niemcoéw

rzadzenia niepodlegto$cia panstw tj. Polska, Litwa, Estonia, Finlandia i Rumunia. Zalacznik ten bywa
okreslany jako IV rozbidr Polski. Por. N. Siergiejewna Lebiediewa, Inwazja Armii Czerwonej, IV roz-
biér Polski, w: Biate plamy — Czarne plamy. Sprawy trudne w relacjach polsko-rosyjskich (1918-2008),
pod. red. A.D. Rotfeld, A.W. Torkunow, Warszawa 2010, s. 264-295.

» Por. J. Topolski, Historia Polski, s. 247.

# Por. W. Barton, Jednak nie do Rumuni. Wspomnienia, dz. cyt., s. 43-73.

» Por. J. Orszulik, Nie do Tudorowa, ale do Oswigcimia, w: J. Sl(’)sarczyk, Historia Prowincji $wie-
tego Jacka, dz. cyt., s. 103-109.
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na szpital®®. Podobna sytuacja pojawila si¢ w nowicjacie w Czerwinsku, gdzie
przebywala grupa nowicjuszy i neoprofeséw. Ich magister, ks. Pawel Gola po
decyzji ks. Inspektora Plywaczyka postanowil przenies¢ podopiecznych do
Regionowa i tam przeczekac dzialania wojenne. Niestety, nie dotarli do celu,
poniewaz otrzymali wiadomo$¢, ze Niemcy przerwali front za Bugiem i idac
dalej, dostaliby sie prosto w ich rece. Wobec takiego stanu rzeczy ks. Gola
postanowit pozwoli¢ mlodym salezjanom rozej$¢ si¢ w malych grupkach, dajac
im mozliwo$¢ powrotu do doméw rodzinnych lub tez do domu salezjanskiego
w Czerwinsku. Ci, ktérzy powrdcili do Czerwinska, juz 9 listopada zostali
aresztowani, a 21 listopada wywieziono ich wraz z wychowankami do ,,Reichu”
tzn. do Generalnej Guberni?.

Inny los czekal uczniéow i salezjanéw z zakladu oswiecimskiego, ktory
wedtug ks. Franciszka Sochy tuz przed wybuchem wojny stal si¢ szpitalem
wojskowym. Juz 1 wrze$nia przywieziono do niego pierwszych rannych po
bombardowaniu miasta. Uciekajac z zaktadu salezjanskiego, Socha mial wiele
dramatycznych przygdd, w okolicy Lwowa bowiem niespodziewanie zostal
ostrzelany przez samolot zwiadowczy. Innym razem podczas podrdzy zostat
oskarzony o szpiegostwo. Kilka dni pdzniej uciekajac z Lwowa, napotkal na
Ukraincéow i Rosjan, ktérzy widzac go w sutannie, chcieli pozbawi¢ go zycia,
ale i tym razem wyszed! obronna reka. Po tych traumatycznych przezyciach
niespodziewanie otrzymal paszport i wyjechal do Wtoch, gdzie mdgt dalej stu-
diowac¢®®. Faktycznie wyjazd do Wtoch dla niektérych salezjanow byt jednym
z najlepszych rozwigzan, jednak trzeba zaznaczy¢, ze Niemcy niechetnie wyda-
wali paszporty do tego kraju®.

Podobna histori¢ miat kleryk Jan Wiertelak, ktéry bedac na praktyce duszpa-
stersko-pedagogicznej we Lwowie, w zaktadzie im. Abrahamowiczdéw, po pierw-
szych nalotach musiat uda¢ si¢ do wsi Brodki. Tam wigkszo$¢ spotecznosci stano-

% Por. J. Kajzer, Wojazerki koadiutora architekta Jana Kazjera. Wspomnienia, w: J. Slésarczyk,
Historia Prowincji $wigtego Jacka, dz. cyt., s. 111.

77 P. Gola, Podrézujgcy Nowicjat, Wspomnienia, w: J. Slosarczyk, Historia Prowincji swigtego
Jacka, dz. cyt., s. 114-117. Podobna relacj¢ przedstawil ks. J. Dlugotecki, bedacy wéwczas nowicju-
szem w Nowicjacie w Czerwinsku. J. Dtugotecki, Raus! Raus! - z Czerwiriska. Wspomnienia, w: J. S16-
sarczyk, Historia Prowincji $wigtego Jacka, dz. cyt., s. 118-124.

# F. Socha, Nie z bombg, ale z rézaricem w reku. Wspomnienia, w: . Sl(’)sarczyk, Historia Prowin-
cji Swietego Jacka, dz. cyt., s. 125-130.

¥ Por. J. Grabowski, Na odwaznego... Do Wioch, Wspomnienia, w: J. Slésarczyk, Historia Pro-
wincji Swigtego Jacka, dz. cyt., s. 134-137.
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wili Ukraincy, ktérzy w bestialski sposéb okradali polskie dwory, a mieszkancow
zabijali. Wedlug Wiertelaka miejsce to nie bylo bezpieczne, ale mimo to tatwiej
bylo przetrwaé cigzkie naloty samolotowe i przejScia Zolnierzy niemieckich.
Jan Wiertelak po tych doswiadczeniach wyjechal do Rumunii, skad udat si¢ do
Turynu, by spotka¢ sie z ks. Piotrem Tirone i przetozonym generalnym ks. Pio-
trem Ricaldone, ktory widzac utrudzonego mlodego salezjanina, powiedzial do
niego: ,,povera Polonia! Ma non piangete. Ancor una volta la vostra patria risor-
gerd” (biedna Polska! Ale nie ptaczcie! Po raz kolejny wasz kraj znow powstanie)*.

Przedstawione przyklady pierwszych dni wojennych w zyciu salezjanow
w opinii ks. Jana Slésarczyka to tylko ,,staby cien tego, co faktycznie dzialo sie
z wychowawcami ze szkodt salezjanskich. To, jakby margines tego, co byto w rze-
czywistosci™!
poczatek II wojny $wiatowej, salezjanie potrafili wykaza¢ si¢ odwaga, zachowac
wiare i by¢ oddanymi mlodziezy.

Nauczyciele i wychowawcy z zakladéw salezjanskich za swoje poswiecenie
wzgledem mlodziezy i mito$¢ do ojczyzny byli przesladowani i niejednokrotnie
zabijani. Za swojg heroiczng postawe i gleboka wiare w pdzniejszym czasie nie-
ktdrzy zostali ogloszeni blogostawionymi lub $wietymi. Pomimo losu, jaki ich

. Nalezy podkresli¢, iz nawet w tym trudnym czasie, jakim byt

spotkal, zawsze starali si¢ nie§¢ wspottowarzyszom wigzniom pomoc moralng
i postuge sakramentalng, przygotowujac ich nawet na $mieré. Wsrdd takich oséb
byt ks. Jézef Kowalski, mlody salezjanin-kaptan, ktéry zginagt w obozie koncen-
tracyjnym, bronigc godnosci ludzkiej oraz wiary w Boga. Przed wojng wspét-
pracowal z pogotowiem opiekunczym w dzielnicy Debniki w Krakowie, gdzie
przebywata mlodziez zatrzymywana przez policje za widczegostwo, kradzieze
i inne wykroczenia. Uczyl ja katechizmu, $piewu, organizowal gry i zabawy,
prowadzil pogadanki religijne, a w niedziele sprawowal Msze $wigte. Podobne
dzialania wychowawcze realizowal w czasie wojny. Hitlerowcéw jednak draz-
nila jego gorliwosé¢ i zaangazowanie wérod mlodziezy, dlatego wkrétce zostal
aresztowany i wywieziony do obozu koncentracyjnego w Oswiecimiu, tam dwa
razy trafit do kompanii karnej, gdzie byl czesto bity, torturowany i upokarzany.
Ponidst §mier¢ 4 lipca 1942 r. za odmowe podeptania swojego rdzanca®.

% Por. M. Wiertelak, Przez Rumunie do Italii, Wspomnienia, w: J. Slc’)sarczyk, Historia Prowincji
Swietego Jacka, dz. cyt., s. 138-144.

31 Por. J. Slésarczyk, Historia Prowincji swigtego Jacka, dz. cyt., s. 245.

2 Por. M. Ankowska, Blogostawiony salezjanin ksigdz Jozef Kowalski — meczennik Oswiecimia,
w: Rodzina Salezjanska. Biuletyn Inspektorii $w. Wojciecha, s. 13-14; J. Krawiec, Cierpie¢ i by¢ wzgar-
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Przykladem wychowankéw z o$rodkéw salezjanskich, ktorzy calym sercem
oddali sie Bogu i ojczyznie, byli mlodzi animatorzy z salezjaniskiego oratorium
w Poznaniu, nazwani p6zniej ,,Piatka poznansky™: Czestaw Jozwiak (1919-1942),
Edward Kazmierski (1919-1942), Franciszek Kesy (1920-1942), Edward Klinik
(1919-1942), Jarogniew Wojciechowski (1922-1942). Chlopcy ci w oratorium byli
liderami katolickich organizacji mlodziezowych, po aresztowaniu we wrzesniu
1940 r. zostali osadzeni w Forcie VII w Poznaniu, a nastepnie we Wronkach, Ber-
linie i wiezieniu w Zwickau w Saksonii. Za gleboko wyznawang wiare, swoje prze-
konania chrze$cijanskie oraz wielki patriotyzm poddawani byli rozlicznym tortu-
rom i przesladowaniom. Pomimo to w wig¢zieniu nie bali si¢ odmawia¢ rozanca,
$piewac piesni religijne czy odprawia¢ nowenny przed waznymi §wigtami kosciel-
nymi. Ciekawe mysli chrzescijaniskie zawarli w listach pisanych do rodzin. Zgineli
zgilotynowani 24 sierpnia 1942 r. na dziedzincu wigzienia w Dreznie®.

Zdarzali sie tez salezjanie, ktorzy angazowali si¢ w ratowanie dzieci i mio-
dziezy zydowskiej. Wérdd wielu mozemy wymienic ks. Stanistawa Janika, ktory
czynnie wlaczony byl w dziatalno$¢ wychowawczg lekarza i pedagoga Janusza
Korczaka®. Janik wspominajac warszawska wspotprace z Korczakiem, twier-
dzil, ze ,,byly to pigkne chwile, cho¢ wymagaty hartu ducha i wielkiej odwagi™*>.
W wywiadzie przeprowadzonym przez Helen¢ Jankowska ks. Janik szczegdtowo

dzonym. Blogostawiony ks. Jozef Kowalski 1911-1942, Krakéw 1999; A. Swida, Ksigdz Jozef Kowalski
1911-1942, w: Chrzescijanie, t. VII, Warszawa 1982; S. Szmidt, Swigci, Blogostawieni, Studzy Bozy
Rodziny Salezjariskiej, Warszawa 1997.

3 M. Orlon, Partirono sotto Hitler, Leuman (Torino) 1999, s. 7-13.

3 Por. J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Dziecko w rodzinie, Warszawa 1958; B. Smoliniska-Theiss,
Korczakowskie narracje pedagogiczne, Krakow 2013; J. Korczak, Bibliografia publikacji Janusza Kor-
czaka i o Januszu Korczaku w Polsce 1943-1987, pod red. A. Lewin, Heinsberg 1988.

* Wspomnienia ks. Stanistawa Janika spisane przez ks. Mirostawa Wierzbickiego w Rumi
15.03.2004 r. Na podstawie dokumentéw znajdujgcych sie w Archiwum Inspektorii pw. Sw. Woj-
ciecha w teczce personalnej ks. Stanistawa Janika uczyniono curriculum vitae jego niezwykle boga-
tych doswiadczen jako wychowawcy, salezjanina i kaptana: Ks. Stanistaw Janik zmarl w wieku 97 lat,
w 79. roku $§luboéw zakonnych i 69. roku kaptanstwa. Curriculum vitae: ur. 15.03.1909 r. w m. Rut-
kowszczyzna; 1926-1927 — nowicjat w Czerwinsku; 28.07.1927 r. — pierwsze $luby zakonne w Czer-
winsku; 28.07.1930 r. — drugie $§luby zakonne w Krakowie; 28.07.1933 r. - §luby wieczyste w Oswie-
cimiu; 28.07.1937 r. - $wiecenia kaplanskie w Krakowie; 1937-1942 — prefekt zaktadu w Warszawie;
1942-1944 - radca szkolny w Warszawie; 1944-1945 — wiezien w obozie koncentracyjnym w Gross
Rosen; 1945-1946 — duszpasterz w Brammselwergu; 1946-1949 — prefekt w Sokotowie Podlaskim;
1949 - kierownik domu w Kutnie-WozZniakowie; 1949-1962 - prefekt w Lodzi; 1962-1965 - duszpa-
sterz w Rumi $w. Krzyz; 1965-1966 — administrator w Chruscielu; 1966-1968 - wikariusz w Dube-
ninkach; 1968-1976 — proboszcz w Laczu; 1976-1977 — praca duszpasterska w Pogrodziu i Lwowcu;
1977-1988 - praca duszpasterska w Stobnie; 1988-2005 — spowiednik w domu zakonnym w Rumi.
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omoéwil konspiracyjng forme pomocy Januszowi Korczakowi: ,W konspiracji
dzialaltem od pazdziernika 1939 roku, a w 1942 roku zostalem wcielony do Armii
Krajowej. Mialem pseudonim «Kruk». Jako kapelan zaprzysiegalem zolnierzy
wstepujacych do AK. Wspolpracowalem z opieka spoteczng, ktorej legitymacja
upowazniala do wjazdu na teren getta, gdzie miescil si¢ internat dzieci zydow-
skich kierowany przez doktora Korczaka. Zabieratem starszych chlopcow i prze-
mycalem ich do naszego internatu salezjanskiego. Wyrabialismy im nowe doku-
menty. Przebywali u nas przez dwa-trzy miesigce, nastgpnie zabieralo ich AK™.
Dziatalno$¢ ta narazata ks. Janika na rozne niebezpieczenstwa, nawet utrate zycia,
poniewaz chcial chroni¢ zycie innych. Byt to dla niego czas nieludzkiego trak-
towania czlowieka przez czlowieka, dlatego czasy II wojny $wiatowej wspomi-
nal ze Izami w oczach. Oprécz ciezkiego okresu ,warszawskiego” ks. Stanistaw
Janik przezyl kaznie obozu koncentracyjnego w Gross Rosen, skad ,cudem”
zostal uratowany. Postac ks. Janika pozostata dla wielu salezjanéw znaczaca ikong
cierpienia. Przesladowany byl przez hitlerowcéw w czasie wojny, a po niej przez
komunistéw. Za ,,rzekome” dzialanie przeciw Polsce Ludowej zostal skazany na
$mier¢. Tym razem réwniez uszed! z Zyciem, bo - jak zaswiadczyt ks. Stanistaw
Skopiak, byly prowincjal salezjanéw — pani sedzia prowadzaca sprawe sadowg
byta pochodzenia zydowskiego i w momencie, gdy uslyszata podczas ostatniej
rozprawy w rozgoryczonym glosie ks. Janika, ze byl skazany przez Niemcow za to,
ze pomagal Januszowi Korczakowi w ratowaniu dzieci zydowskich, a teraz przez
wiadze ludowa za uczciwg prace wychowawcza na rzecz Polski, zmienita wyrok
na trzy lata pozbawienia wolnosci”. Postaci podobne ks. Janikowi pojawialy sie
wséréd wychowawcow zakladow salezjanskich i do dzisiaj pamie¢ po nich pozo-
stala w osobistych wspomnieniach, kronikach i innych dokumentach znajduja-
cych sie w archiwach inspektorii salezjanskich®.

Interesujacym przykladem salezjanina pracujacego wychowawczo w czasie
wojny jest ks. Franciszek Miska®. Z przekazu ks. Padurka, ks. Miska po zamknieciu

3 H. Jankowska, Ks. Janik: 94 lata z humorem, w: Magazyn Salezjanski ,,Don Bosco”, 2003, nr 2-3.

7 Relacja ks. Stanistawa Skopiaka, podczas kazania w czasie Mszy $w. pogrzebowej ks. Stani-
stawa Janika w Rumi w dniu 27 lutego 2006 r. - relacja w zbiorach autora.

* Por. Archiwum Salezjanskie Inspektorii Krakowskiej (ASIK); Archiwum Inspektorialne
Towarzystwa Salezjaniskiego w Pile (ArITSP), Dokumenty.

¥ Ks. Franciszek Miska jako salezjanin rozpoczal swoja prace juz podczas praktyki duszpasterskiej,
zwang asystencja, ktora odbyl w O$wiecimiu i Przemyslu w roli wychowawcy mlodziezy w zakladach tam
istniejgcych. Do dalszej pracy wychowawczej przygotowywal sie we Wloszech i jako kaptan powrdcit
do Polski, aby ponownie powrdci¢ do Przemysla, a nastepnie do salezjaniskiej Szkoty Rzemiost w Wilnie
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zakladu salezjanskiego w Ladzie wstapil do putku Wojska Polskiego jako kapelan.
Dowddca putku, wybierajac kapelana, chcial podwyzszy¢ moralno$¢ i umocni¢
ducha waleczno$ci wérdd zolnierzy. Ks. Franciszek, jako kaptan i wychowawca,
w $rodowisku zolnierskim byl bardzo lubiany i ceniony. Po powrocie ze swojej
stuzby w Ladzie zastal Niemcow, ktorzy zlikwidowali zaklad salezjanski i szkote,
a na to miejsce powolali oboz przejsciowy dla ksiezy, w ktdérym zostali umiesz-
czeni kaplani diecezjalni i zakonni. W obozie tym ks. Franciszek Miska zostal
mianowany przez gestapowcow ,komendantem”. Byl tam odpowiedzialny za
wszystkich ksiezy oraz za funkcjonowanie obozu, byt réwniez surowo rozliczany
za wszelkie niedociggniecia w respektowaniu regulaminu. Wspétbraci wiezniow
otaczal swoja dobrocig, ofiarowal wszystkim pomoc. Diakon Kazimierz Majdan-
ski, a pozniejszy arcybiskup Archidiecezji Szczecinsko-Kamienskiej, wspominat:
»Kiedy gestapo bywalo w Ladzie, to zawsze rozmawiali z ks. biskupem Kozalem
i Ksiedzem Dyrektorem, bo byl on odpowiedzialny za obdz. Byt to bardzo dobry
czlowiek, pracowity, zatroskany o nas, odpowiedzialny, podnosit swoim optymi-
zmem wszystkich na duchu. Jego postawe tu w Ladzie, kiedy go pamigtam mozna
by okresli¢ kwintesencja salezjanskiej duchowosci: pobozno$¢ normalna, zdrowa,
nie wylewna na zewnatrz, ale objawiajaca si¢ w sprawie nad ktéra go postawiono
i wierno$ci”. Wedlug abpa Majdanskiego byt to wychowawca lubiany i szano-
wany przez wszystkich, chociazby ze wzgledu na odwage, bo pomimo zakazu
gestapo w Ladzie prowadzit regularne duszpasterstwo parafialne. Etap tej postugi
zakonczyl si¢ wywiezieniem do obozu przejsciowego w Konstantynowie k. Lodzi,
a nastepnie do Dachau, gdzie zginat w wieku 44 lat*'.

Zdarzalo sie, ze w trudnych sytuacjach salezjanie ratowali ludzi dzigki pomocy
wspolbraci niemieckich. Takim przykladem moze by¢ dyspozycyjna postawa

w latach 1929/1930 w charakterze katechety. Ks. Franciszek Miska w swoim zyciu dalej bedzie dyrekto-
rem placéwki w Jaciazku, gdzie organizuje pracownie rzemieslnicze, ,,male seminarium” przeznaczone dla
miodziezy, ktéra pragnie zycie swoje po$wigci¢ innym mlodym ludziom jako wychowawcy i zakonnicy.
Nastepna praca w Ladzie n. Warta, gdzie rowniez piastowal funkcje odpowiedzialnego za ,mate semina-
rium”. Tamtejsi wychowankowie postrzegali go jako dobrego gospodarza, posiadajacego wesole i zywio-
tfowe usposobienie pelne humoru, ale réwniez przyswiecat wszystkim przyktadem zycia oraz autentycznej
i szczerej poboznosci posréd swoich wychowankéw. Por. J. Wasowicz, Stuga Bozy ks. Franciszek Miska
SDB, 1898-1942. Droga meczetistwa, Pita 2004, s. 11-12; Zob. Tenze, Stuga Bozy ks. Franciszek Miska SDB,
1898-1942. Zycie i mgczeristwo, Archiwum Salezjaniskie Inspektorii Pilskiej, Pita 2011.

* Ku chwale meczefistwa. Miesieczne nabozeristwa o beatyfikacje Stugi Bozego ks. Franciszka
Miski SDB, red. Z. Adamiak, ]. Wasowicz, Pila 2004, s. 48-49.

4 Por. tamze, s. 13-19.
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ks. Teodora Selbacha®, ktéry wielokrotnie wstawiatl si¢ u wladz niemieckich za
swoimi wspotbraémi czy innymi osobami potrzebujacymi pomocy. Innym sale-
zjaninem, ktory w swoisty sposéb pomagal w wychowywaniu mtodziezy w okresie
wojennym, byt ks. Latka. Pracowal on w szkole w Lodzi, w ktérej wielokrotnie musiat
podopiecznym przekazywa¢ informacje z posiedzenia dyrektoréw szkot todzkich®.
Z badan Slésarczyka wynika, ze kaptan ten wspotpracowat z grupa ,volksdeutscha”
po to, by nie wzbudza¢ podejrzenia okupanta, sam jednak potajemnie opiekowat sie
ponad 70 sierotami polskimi, stuzac im postuga kaptanska i tajnym nauczaniem™.
Oprocz tajnego nauczania salezjanie starali si¢ wychowywa¢ mltodziez poprzez orga-
nizowanie wycieczek, prowadzenie grup religijnych i formacyjnych pomagajacych
W przetrwaniu czasu wojennego. Sposrod wielu os6b angazujacych sie w ten sposéb
mozna wymienic¢ ks. Jana Kasprzyka® i ks. Ignacego Blazewskiego*, przebywajacych
wowczas w Rumi. W swojej dzialalnosci wychowawczej zajmowali si¢ ministran-
tami*, harcerzami®, organizacja wycieczek, obozdw i akgji patriotycznych®.

2 Ks. Teodor Selbach byl w adwokatem, ktéry w trakcje wojny posiadal stopien kapitana.
W swojej kompanii mial kaprala Adolfa Hitlera. Po wojnie wstgpit do zgromadzenia salezjanskiego.
Studia ukonczyl w Turynie, gdzie poznal wielu salezjanéw Polakéw, ktérym w czasie wojny pomagat
w trudnych kontaktach z gestapo. Zostal nastgpnie prowincjatem

B Sl(’)sarczyk, Historia Prowincji $wigtego Jacka, t. III, dz. cyt., s. 81-85. W czasie od 25 IX
do 26 X 1939 r. panowal okres administracji wojskowej (Militarvewaltung der besetzen polnischen
Gebiete), ktory zakonczyl sie wraz z pojawieniem si¢ wladz cywilnych. Ciekawe opracowanie na ten
temat znajduje si¢ w artykule J. Pietrzykowskiego. J. Pierzykowski, Szkofa salezjariska w Lodzi 1922
-1992, ,Seminare’, 1994, s. 229-243.

“ Por. ArTSWwa, T. Teczka personalna ks. A. Latki; J. Slosarczyk Historia Prowincji $wigtego
Jacka, t. 111, dz. cyt., s. 383.

* Por. Daj mi dusze reszte zabierz, s. 77-79; S. Wilk, Materiaty do bibliografii publikacji salezja-
néw polskich za lata 1897-1974, w: 75 lat dziatalnosci salezjanéw w Polsce. Ksiega Pamigtkowa, pod.
red. R. Popowskiego, S. Wilka, M. Lewko, £L.6dZ — Krakdw, 1974, s. 302.

4 Por. Nekrolog. Salezjanie zmarli w latach 1891-1990, Warszawa 1991, s. 285-286; Blazewski
sac. Igniazio, w: Dizionario Biografio dei Salesiani, Eugenio Valentini (red.), Torino 1969, s. 50-55.

¥ W Kronice domu salezjaniskiego w Rumi zachowaly si¢ nazwiska niektérych wychowankow
bedacych ministrantami: Drywa, Cz. Majkowski, Fularczyk, Kuhnke, St. Bielicki, Tylicki, Kahlau, Freudel,
J. Majowski, J. Kuling, Bach, Myszke, A. Treppa, Szlagowski, Z Treppa, Bojke, Kaczmarczyk, Wetta, Wyle-
gala, Krawczyk, K. Bielicki, Poznanski, Szykowny, A. Wylegala, Zielinski, Braun, Becker, Jablonski, Stru-
sin, Matecki, Zebert, J. Domaszk. Por. ArchDS w Rumi, Kronika Domowa Rumia 1937-1955, s. 10.

* W Kronice domowej na kolejnych stronach s réwniez wypisani kandydaci do druzyny harcer-
skiej, ktorzy zostali przyjeci 4 maja 1939 r. Byli to: Ignacy Domaszk, Stanistaw Malecki, Czestaw Majkow-
ski, Wiadystaw Treudel, Wtodzimierz Knikinicki, Alojzy Kuling, Mieczystaw Okréj, Narcyz Pawlowski,
Alojzy Wisniewski, Jan Drozynski, Zenon Wylegata, Jan Zielinski, Edmund Szlagowski, Jerzy Majkowski,
Edmund Fedde, Jan Ptach. Por. ArchDS w Rumi, Kronika Domowa Rumia 1937-1955, s. 14.

4 Por. ArchDS w Rumi, Kronika Domowa Rumia 1937-1955, s. 10-17.

137



138

Mirostaw Stanistaw Wierzbicki SDB

Nauczyciele salezjanscy pracowali rdwniez posrod studentéw. Przykladem
takiej dziatalno$ci moze by¢ Instytut Seminaryjny w Krakowie na Losidwce,
gdzie w czasie wojny ksztalcilo sie ponad sto 0séb przygotowujacych sie do
zycia zakonnego i kaptanstwa.

Natomiast ks. Bursiewicz w czasie wojny pracowal w sektorze resocjaliza-
cyjnym, zajmujgc si¢ chtopcami w Pogotowiu opiekunczym przy ul. Skwerowej
w Krakowie. W instytucji tej przebywali mlodociani przestepcy, ktérym organi-
zowal specjalne uroczystosci, gry i zabawy oraz dbal o dostarczanie produktéw
spozywczych, ktérych w tym czasie zawsze brakowalo®. Wspomagal réwniez
sierocince, np. ten na ul. Tynieckiej 18 w Krakowie, z ktérym $cisle wspotpra-
cowalo wielu salezjandow'.

Wazng dziatalnoscig dla salezjandw bylo prowadzenie zakladu im. ks. Siemca
w Warszawie, w ktérym znajdowata sie szkota graficzna wraz z drukarniami i warsz-
tatami szkolnymi. Mozliwo$¢ drukowania i wydawania ksigzek czy broszur byta dla
Niemcdéw bardzo niebezpieczna, dlatego nauczyciele tej szkoty stali sie szczegdlnym
punktem zainteresowania okupanta. Stwierdzenie to wynika chociazby ze statystyk,
ze 32 z nich bylo przesladowanych, w tym 15 zabitych®>. W takich przypadkach
salezjanie oskarzani byli gléwnie za wychowywanie mlodziezy polskiej w duchu
patriotycznym i przetrzymywanie dzieci pochodzenia Zydowskiego.

Wedlug badan ks. Swidy polscy salezjanie przesladowani byli réwniez przez
zolnierzy radzieckich. Zdarzalo sie, ze palili oni podreczniki szkolne oraz cale
zbiory biblioteczne zaktadéw salezjanskich. Wychowankow i sieroty przekazy-
wali do panstwowych osrodkoéw, a sprzet szkolny wywozili*. Z zebranych infor-
macji dowiadujemy si¢ tez, ze na niektorych terenach zajetych przez Zwigzek
Radziecki byla mozliwo$¢ prowadzenia duszpasterstwa, ale byl kategoryczny
zakaz kontynuowania dziatalno$ci o$wiatowo-wychowawczej i wydawniczej™.

50 7, Slésarczyk, Historia Prowincji swigtego Jacka Towarzystwa Salezjariskiego w Polsce, t. 111,
dz. cyt., s. 121.

S Por. J. Slésarczyk, Historia Prowincji swigtego Jacka Towarzystwa Salezjatiskiego w Polsce,
t. IIL, dz. cyt., s. 132.

2 Por. Zaktad ks. Siemca przy pracy, PS, 25/1947 nr 5, s. 168.; Martyrologium Towarzystwa Sale-
zjariskiego w Polsce, PS, 26/1948, nr 6-7, s. 142-143; W. Zurek, Salezjariskie szkolnictwo ponadpodsta-
wowe w Polsce, s. 228-229.

53 A. Swida, Szkolnictwo Salezjatiskie, s. 46; Por. ArITWwa, H-Dz. VIIId N. 2 Wspomnienia
Salezjanéw o domach z okresu 1939-1945, 1946-1962, Rykata, Dworzec II, s. D 2h-i.

5 Por. A. Swida, Towarzystwo Salezjariskie, dz. cyt., s. 191.]. Sl(’)sarczyk, Historia Prowincji swie-
tego Jacka, t. 111, dz. cyt., s. 277; J. Necek, Wspomnienia z czasow okupacjil 943-1946; J. Necek, Historia
salezjanina - lata 1916-1972, Jelen-Jaworzno.
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Po przeanalizowaniu wybranych przykladéw mozemy potwierdzi¢, iz sale-
zjanie podczas trudnych lat okupacji hitlerowskiej nie baczac na konsekwencje
kontynuowali dziatalno$¢ duszpasterska i wychowawczg. Za takie zaangazowanie
oddzialy wojsk niemieckich byly do nich nieprzychylnie ustosunkowane. Zokierze
czesto przesladowali ksiezy, wzywajac ich na przestuchania w celu zebrania wia-
domosci o tych wspoétbraciach, ktérzy wedtug wywiadu niemieckiego byli prze-
stepcami. Po przestuchaniach wielu z nich konczylo w tagrze lub wigzieniu™. Tam
salezjanie dzigki przygotowaniu pedagogicznemu stawali na czele skazancéw w roli
lideréw, wychowawcow, instruktorow czy kierownikéw réznorodnych pracowni.

W $wietle tego, co zostalo przedstawione zauwazamy, ze salezjanie w cza-
sie II wojny $wiatowej przezywali swoisty czas ,,meczenstwa’ tak ze strony nie-
mieckiej, jak i rosyjskiej. Ich przesladowania i cierpienia wynikaly z ogromnego
zaangazowania si¢ w prace z mlodzieza, a czas wojenny stat si¢ dla nich istot-
nym wyzwaniem.

Przesladowanie oraz droga meczenstwa wyplywala z ogdlnej polityki i dzia-
tan okupanta. W okresie wojny aresztowano 145 salezjanéw, w tym zgineto 61.
Najbardziej przesladowanym obszarem bylo Pomorze, na ktérym skazywano
kaplanéw bez sadu, a jedynym oskarzeniem bylo to, Ze jest si¢ ksiedzem — Pola-
kiem®. Wérdd placéwek nalezacych do tego terytorium byly te w Aleksandro-
wie Kujawskim, Jacigzku®’, Rumi*® i Plocku.

W Wielkopolsce centralnym miejscem wigzienia salezjanéw oraz innych
duchownych diecezjalnych byt klasztor pocysterski w Ladzie n. Wartg. Tam,
w Malym Seminarium Towarzystwa Salezjanskiego, gestapo zorganizowato
miejsce internowania dla ksiezy*’. Stamtad wielu ksiezy zostalo przewiezionych
do obozéw koncentracyjnych. Znaczne straty odniedli tez salezjanie z Poznania

> 'Wérod wywiezionych do obozu w Dachau znaleZli si¢ m.in. ks. Budnikowski, ktéry tam zgi-
nal, natomiast ks. Sebastynski zostal wywieziony z obozu i odzyskat wolnoé¢ 29 IV 1945 r. Por. J. SI6-
sarczyk Historia Prowincji Swigtego Jacka, t. 111, dz. cyt., s. 83.

¢ Por. W. Jacewicz, Meczeristwo salezjanow polskich, dz. cyt., s. 227; M. Szczgsny, Nieznani
meczennicy. ,Poklosie Salezjanskie’, r. 26: 1948 nr 8/9, s. 188-190; Spis internowanych w Gérnej Gru-
pie. Archiwum OO. Werbistéw w Goérnej Grupie. J. Wo$, Martyrologium Towarzystwa Salezjariskiego
w Polsce 1939-1945, Zielone 1966, dz. cyt., s. 24.

*7 Por. S. Plywaczyk, Boze Narodzenie w obozie w Gussen 1940, ,,Poklosie Salezjanskie”, r. 24,
1946 nr 12; J. Wos, Martyrologium Towarzystwa Salezjanskiego, dz. cyt., s. 94-116.

%8 Por. . Wo$, Martyrologium Towarzystwa Salezjatiskiego, dz. cyt., s. 44-47; W. Szoldrski, Nasze
martyrologium, ,Homo Def’, r. 25, 1948, nr 4, s. 460.

% Por. A. Swida, Towarzystwo Salezjariskie. Rys historyczny, Krakéw 1984, s. 192; F. Korszyniski,
Jasne promienie w Dachau, Poznan 1957, s. 203.
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z legendarnej ul. Wronieckiej®. Przesladowania wychowawcéw mialy miejsce
réwniez w zakladzie Lutomierskim, Lodzi® i Marszalkach®. Salezjanie pracu-
jacy na Gérnym Slgsku zostali dotknieci przesladowcza fobig okupanta wywo-
tang rozwojem obozu koncentracyjnego w Oswiecimiu®. Podobny los spotkat
nauczycieli zaktadow salezjanskich z Krakowa®, Kielc, Czerwinska n. Wisla,
Lublina, Przemysla, Warszawy, Sokotowa Podlaskiego i Skawy.

Z analizy historycznej wynika, ze w prawie wszystkich placéwkach byty
dokonywane aresztowania, ktore w wigkszosci wystepowaly na poczatku wojny,
natomiast najwiecej salezjanoéw zginelo w obozach koncentracyjnych w Oswie-
cimiu, Gross-Rosen, Dachau i Dzialdowie. Wielu salezjanéw zostalo rozstrzela-
nych w miejscu zamieszkania lub w najblizszych miejscach stracen, np. Gérna
Grupa.

Z materialéw archiwalnych oraz studiéw nad dziatalnoscig salezjanow
w okresie II wojny $wiatowej wynika, ze umieli oni ofiarnie pracowa¢ na rzecz
mlodziezy, nawet gdy grozila im utrata zycia. Salezjanie, ale tez nauczyciele
$wieccy przezywali trudny czas w obozach koncentracyjnych i podczas przymu-
sowych prac na terenie Niemiec. Byli meczeni, torturowani, gtodzeni, doswiad-
czali cierpien fizycznych i psychicznych, mimo to starali si¢ by¢ wychowawcami,
nauczycielami i duszpasterzami nawet w miejscach kazni, jakimi byty obozy
koncentracyjne, wigzienia czy miejsca internowania. W ten sposob probowano
zniszczy¢ ich wierno$¢ Bogu i ojczyznie. Zawsze wierni swojemu patronowi
ks. Janowi Bosko zdali najcigzszy egzamin zyciowy, stuzac Bogu i wychowujac
mlode pokolenie w dramatycznych latach 1939-1945.

% Por. W. Szoldrski, Martyrologium duchowieristwa polskiego pod okupacjg niemieckg w latach
1939-1945, s. 296; ]. Domagala, Ci, ktérzy przeszli przez Dachau, Warszawa 1957, nr 496.

1 Por. W. Jacewicz, Meczeristwo salezjanéw polskich, s. 233; Zeznanie ks. J. Padurka z 29 maja
1945 r., Zbiory wlasne ks. W. Jacewicza, t. Zeznania; J. Wo$, Martyrologium Towarzystwa Salezjar-
skiego, dz. cyt., s. 110; W. Jacewicz, Meczeristwo salezjandw polskich, dz. cyt., s. s. 234.

2 'W. Jacewicz, Meczetistwo salezjanow polskich, dz. cyt., s. 256.

¢ ArITSK, List ks. Ignacego Roczona odnaleziony w Archiwum Towarzystwa Salezjaniskiego
w Krakowie, t. Dokumenty obozowe; Wykaz salezjanow zmarlych tragicznie w latach 1939-1945,
~Poklosie salezjaniskie”, r. 24: 1946, nr 11. O dwéch klerykach wspomina réwniez ks. J. Slosarczyk
w salezjaniskim nekrologu; J. Slésarczyk, KI. S. Fabianski i kl. M Kapusciniski [Nekrolog], Krakéw
1952 (mps).

¢ 'W. Szoldrski, Martyrologium duchowieristwa polskiego, dz. cyt., s. 43; J. Wo$, Martyrologium
Towarzystwa Salezjariskiego, dz. cyt., s. 2.
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Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Dziatalno$¢ opiekuncza

siostr szarytek wobec
podopiecznych Warszawskiego
Towarzystwa Dobroczynnosci

W czasie powstania warszawskiego
i po jego upadku

Zgromadzenie Siostr Milosierdzia, popularnych szarytek, powstalo we Francji
z inicjatywy $w. Wincentego a Paulo przy wspotpracy Ludwiki Le Gras (z domu
Marillac). Papiez Klemens X zatwierdzit Zgromadzenie w 1668 roku. Do Polski
przyjechaly siostry na zaproszenie zony krola Jana Kazimierza Marii Ludwiki,
aby opiekowac si¢ chorymi i wychowywac¢ sieroty'. Krol Jan Kazimierz wydat
akt erekcyjny potwierdzony przez Jana III Sobieskiego, w ktérym zobowia-
zywal si¢ do opieki nad Zakladem Ubogich Dziewczat, delegujac ja siostrom
milosierdzia. ,Wszelako ze szczegdlnych wzgledow dla naszej krolewskiej i bez-
posredniej opieki nalezy Zaktad dla Ubogich Dziewczat i osierociatych, kté-
rym to przedwczesna $mier¢ rodzicdw, czy tez skrajna nedza nic innego nie
pozostawity w udziale krom iskierki Zycia, narazajac je tym samym na pozato-
wanie godne niebezpieczenstwa, czy $mier¢”?. Siostry zamieszkaly w dworku
przy ul. Tamka na Powislu, ktéry po remontach i przerébkach stal sie Domem

' ].S. Pelczar, Zarys dziejéw mitosierdzia w kosciele katolickim, Krakow 191, s. 176.

2 Akt erekcyjny, 300-lecie Zgromadzenia Sidstr Milosierdzia (1652-1952) ASM teczka 4; por:
H. Markiewiczowa, Dzialalnos¢ opiekutriczo-wychowawcza Warszawskiego Towarzystwa Dobroczyn-
nosci 1814-1914, Warszawa 2002, s.22
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Gléwnym Zgromadzenia a od 1712 r. domem centralnym prowincji polskiej’.
U progu XX wieku na terenie kraju istnialy trzy prowincje Zgromadzenia Siostr
Mitosierdzia: warszawska, krakowska i chelminska®.

Siostry milosierdzia od poczatku istnienia Warszawskiego Towarzystwa
Dobroczynnosci (dalej: WTD) zajmowaly si¢ opieka nad osieroconymi dzie¢mi
i starcami w jego zakladach, rowniez podczas II wojny $wiatowej i w czasie
trwania powstania warszawskiego. Wiedzy, jak wygladata opieka nad potrze-
bujacymi w tym czasie, dostarczaja wspomnienia i dokumenty zgromadzone
w Archiwum Zgromadzenia na Tamce i w Archiwum Miasta Warszawy na
Krzywym Kole.

W 1939 r. dyrektorem generalnym prowincji warszawskiej byl ks. Leopold
Petrzyk, ktory zdawal sobie sprawe z nadchodzacego konfliktu z Niemcami
iwzwigzku z tym w liscie do sidstr zalecal im, aby w przypadku wybuchu wojny
pozostaly przy chorych, starcach i dzieciach, przebywajacych w placéwkach
opiekunczych®.

Pierwszego wrze$nia o godzinie 4.45 hitlerowskie Niemcy rozpoczetly
IT wojne swiatowa, przekraczajac granice I Rzeczypospolitej. Z kazdym dniem do
Warszawy naplywa fala uchodzcéw z terendw zajetych przez Niemcow. Wedtug
szacunkow Zarzadu Miejskiego na dzien 1.08.1939 stolica liczyta 1 307 800 oséb,
natomiast dwa lata pdzniej juz 1351 800 mieszkancow®. 28 wrze$nia 1939 r.
Warszawa skapitulowata i rozpoczely si¢ diugie lata okupacji. Polityka okupanta
wobec ludnosci polskiej skierowana byta na jej eksterminacje. W szczegdlnie
trudnej sytuacji znalazly si¢ osierocone dzieci, glodne, niejednokrotnie obdarte,
zebrzace, podejmujace sie dorywczych prac, aby wspomoc rodzinne budzety oraz
starcy pozbawieni godnych warunkéw egzystencji.

Przydzialy kartkowe na Zywnos¢, wprowadzone przez okupanta, nie zaspo-
kajaly podstawowych potrzeb. Rosngce ceny produktéw zywnosciowych spo-
wodowaly poglebiajaca si¢ nedze Polakéw. Dzienny koszt utrzymania warsza-
wiakéw w poczatkach grudnia 1939 r. szacowany byl na 7,72 zt wobec 2,62 zt
w sierpniu 1939 roku’.

* S.A. Jurczak, Zgromadzenie Sidstr Mitosierdzia sw. Wincentego a Paulo stug ubogich chorych -
prowincja warszawska, Lublin 2000, s. 11.

* J. Pelczar, Zarys dziejéw..., dz. cyt., s. 176.

* s. A. Jurczak, Zgromadzenie..., dz. cyt., s. 17.

¢ T. Szarota, Okupowanej Warszawy dziefi powszedni, Warszawa 1988, s. 68.

7 Wt. Bartoszewski, 1859 dni okupowanej Warszawy, Krakow 2008, s. 103.



DzIAtALNOSC OPIEKUNCZA SIOSTR SZARYTEK WOBEC PODOPIECZNYCH WARSZAWSKIEGO...

Pomoc dzieciom warszawskim niosty ré6znego rodzaju przedwojenne insty-
tucje opiekuncze takie jak: Polski Czerwony Krzyz, Stoteczny Komitet Samopo-
mocy Spolecznej,® a od 1940 Rada Gléwna Opiekuncza. Ponadto w réznych
formach pomocy dzieciom i osobom starszym czynnie uczestniczyly zgroma-
dzenia zakonne, m.in. warszawskie szarytki.

Z dostepnych Zrédet, wspomnien sidstr, mozna odtworzy¢ dzien po dniu
obraz ich dzialan w najbardziej tragicznym dla warszawiakéw okresie powsta-
nia warszawskiego w dwoch zakltadach WTD: mianowicie w Domu Opatrzno-
$ci Bozej, w ktorym miescil sie Zaklad Sierot Dziewczat oraz w Zakladzie dla
Starcow i Kalek na Krakowskim Przedmiesciu.

Przetozong i kierowniczka Domu Opatrznosci Bozej w czasie najazdu
hitlerowskiego byta s. Alojza Rowiniska. W prowadzeniu placéwki pomagato
jej sze$¢ sidstr: dwie wychowawczynie, jedna przedszkolanka, jedna kucharka,
intendentka i praczka’. W sierpniu 1939 r. dziewczeta z Domu Opatrznosci
Bozej przebywaly na letnisku w Kepinie (niedaleko Brwinowa). Poczatkowo
wskutek decyzji Zarzagdu WTD postanowiono pozostawi¢ dzieci na wsi, jed-
nak po kilku dniach sytuacja na tyle si¢ zmienila, ze wystano do Kepiny siostry
w celu sprowadzenia podopiecznych do domu na Rakowiecka. Obawiano si¢
bowiem, ze wybuch dzialan wojennych uniemozliwi dzieciom nie tylko powrot
do stolicy, ale odetnie wszelki z nimi kontakt i narazi na brak Zywnosci'.
Podréz dzieci do Warszawy obfitowata w nieprzewidziane zdarzenia, tym bar-
dziej, ze rozeszly si¢ pogloski, iz to juz ostatni pociag, ktéry odchodzi do stolicy.
»Miedzy publicznoscig krazy wies¢, ze juz ostatni pociag odejdzie do Warszawy
[...] Czekamy modlimy si¢ wraz z dzie¢mi nareszcie nadchodzi pociag, ale tak
przepelniony, ze w zaden sposéb tyle 0s6b nie moze zabra¢. Prosimy, btagamy,
ttumaczymy, ze dzieci nie mozna zostawi¢ na stacji wobec zblizajacego sie¢ nie-
przyjaciela. Wreszcie zawiadowca stacji kazal doczepi¢ jeden wagon specjal-

8 Takie spoleczne komitety pomocy istnialy w réznych miastach Generalnej Guberni, jed-
nak najdiuzej funkcjonowaly w Ostrowi Mazowieckiej i w Warszawie, gdzie rozwigzano je dopiero
w 1941 r., w: K. Kowalik, Opieka nad dzieckiem w Generalnym Gubernatorstwie, Lublin 1986, s. 27.

° S.N. Grabowska, Wspomnienie, w: Archiwum Siéstr Milosierdzia.

1 Warszawskie Towarzystwo Dobroczynnosci Historia Zaktadu Opatrznosci Boskiej, Warszawa
ul. Rakowiecka 21. Lata wojny 1939-1945 — sprawozdanie s. A. Rowinskiej, s. 1, w: Archiwum Sidstr
Milosierdzia. Siostra Alojza Rowinska 50 lat powolania zakonnego po$wiecila placowkom Towarzy-
stwa Dobroczynnosci, Pismo Zarzadu Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynnosci do Wizytatorki
Eufemii Kakowskiej Przelozonej Prowincji Warszawskiej Zgromadzenia S.S. Szarytek, w: Archiwum
M-ta Warszawy Zespol WTD, sygn. 462, k. 9.
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nie dla naszej gromadki, ostrzegajac, aby nikt nie zblizal si¢ w drodze do okna
i zeby w wagonie panowala zupelna cisza. [...] Po paru godzinach dojechaly$my
szczesliwie do Warszawy”™!. Tlumy oczekujgcych i niepokojace wiesci potego-
waly dzieciecy strach i obawy. Mimo wszystkich przeciwnosci i dzieki pomocy
pracownikow kolei wszyscy szczesliwie dotarli do celu podrozy.

Siostry staraly si¢, zeby domownicy nie byli glodni. Dom otoczony byt
ogrodem, w ktérym uprawiano warzywa na potrzeby mieszkancéw. W War-
szawie zycie dzieci stale narazone bylo na rézne nieoczekiwane zdarzenia
zwigzane nie tylko z ogélnym zagrozeniem, ktére bylo potegowane faktem,
ze ukrywano tam przez cala okupacje trzy zZydowskie dziewczynki i jedna
dorosta dr Eleonore¢ Reichert'?. Dom na Rakowieckiej ze wszystkich stron
otoczony byl wojskiem niemieckim i zwigzanymi z tym czg¢stymi niezapo-
wiedzianymi wizytami okupanta, ktéry za wszelka cene chcial wysiedli¢ jego
mieszkancéw. Miedzy innymi zazagdano od siostr odstapienia jednego pietra
na potrzeby wojska. Na szczescie siostry przytomnie zasugerowaly Niemcom
stabos¢ konstrukeji i zwiazanag z tym mozliwos¢ katastrofy budowlanej. Innym
razem na zadanie opuszczenia pomieszczen zastosowano trick, informujac
Niemcow, ze placowka stuzy chorym dzieciom®. Kilkakrotne najscia oku-
panta, jego codzienne okrucienstwa, egzekucje publiczne, wszystko to skla-
dalo sie na codzienno$¢ okupacyjna wszechobecna w §wiadomosci zaréwno
siostr, jak i ich podopiecznych. Codzienne wizyty Niemcow, a nastepnie
Ukraincéw fatalnie wplywaly na kondycje psychiczng zaréwno dziewczat, jak
i opiekunéw. Ciagle naloty doprowadzity do pozaru strychu Domu Opatrz-
nosci, gdzie mieszkali pracownicy, co spowodowalo nie tylko ich ucieczke,
lecz takze przerazenie dziewczat. ,Plomienie z palgcego si¢ dachu wida¢ byto
przez okienka w suterynie. Dzieci podniosty wielki krzyk, ze dom si¢ pali.
Uspokoitam je stowami «przeciez jesli strych sie pali, to jeszcze do suteryn
daleko — wreszcie mamy wyjscie na podwoérko». To poskutkowalo, ale sama
drzalam z obawy, co si¢ dzieje z s. Heleng i w ogdle, jakie rozmiary przy-
bral pozar. Nie spaly$my ani jednej prawie nocy”**. Dzieci sypialy w duzym

" Tamze, s. 1-2.

2 S. N. Gasiorowska, Wspomnienie... dz. cyt.

13 Tamze, s. 3—4.

" Warszawskie Towarzystwo Dobroczynnosci, Historia Zaktadu Opatrznosci Bozej..., s. 3. Dyzu-
rujgca na strychu s. Helena Szafarz pozostajac sama, starata si¢ skutecznie ugasi¢ pozar, narazajac swe
zycie.
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korytarzu w suterenie — trzeba bylo czuwaé, bo naloty nie ustawaly nawet
i w nocy. Taka hustawka zdarzen trwala az lata 1944 r., kiedy to dzieci, jak
co roku, wyjechaly na wakacje do Kepiny.

Zanim wybuchlo powstanie warszawskie, Dom Opatrznosci przyj-
mowal nowych uciekinieréw. ,,Bardzo duzo osoéb, kobiet dzieci i mezczyzn
kryto si¢ do naszych suteryn — w takim naprezeniu minely trzy tygodnie™®.
W przeddzienn wybuchu powstania warszawskiego do sidstr zglosili si¢ mto-
dzi ludzie z propozycja zalozenia punktu sanitarnego. Ztozono $rodki opa-
trunkowe, nosze i lekarstwa. Mimo protestu sidstr w suterenie urzadzono
sale operacyjna i opatrunkowa. Szdstego sierpnia Zaklad przezyl rewizje
niemieckich zandarmow i w jej wyniku wszyscy mieszkancy zostali dopro-
wadzeni do koszar przy ul. Pulawskiej. Szczesliwym zbiegiem okolicznosci,
po kilku godzinach, puszczono wszystkich wolno, w tym 600 niedofeznych
0s0b. Niemcy z Ukraincami stale nachodzili Dom, nalegajac na jego opusz-
czenie. Szczegdlnie niebezpieczne dla zgromadzonych tam kobiet byly wizyty
Ukraincéw, przed ktoérymi zaréwno dziewczeta, jak i mlode siostry musiaty
sie chowac’. ,Dnia 13 wrzesnia Niemcy sprowadzili platforme i kazali na
nig wsiada¢ niedoteznym i dzieciom. Wielki byt juz czas, bo kiedy ubodzy
i dwie siostry siedzialy juz na platformie, pocisk armatni od strony Pragi zwa-
lit cze$¢ domu lewego skrzydta, rozwalajac dwa pigtra i kuchnig, mieszczaca
sie w suterynie [...] upadajace odtamki i gruz zasypaly wszystkich na platfor-
mie, a jednego z Niemco6w ranilo $miertelnie. [...] Platforma ze staruszkami
pospiesznie odjechata z podwdrka, przewozac wszystkich na Okecie, gdzie
ich umieszczono w opréznionym przez Niemcow baraku. Dom na Rakowiec-
kiej zostal na opiece Opatrznosci Bozej"’.

Niemniej tragiczne chwile przezywali podopieczni Warszawskiego Towa-
rzystwa Dobroczynnosci zamieszkali w Zakladzie dla Starcow i Kalek na
Krakowskim Przedmies$ciu. W sierpniu 1944 r. na terenie Zakladu przy Kra-
kowskim Przedmiesciu znajdowalo si¢ 300 podopiecznych i 14 sidstr szary-
tek, ktorymi kierowala starsza siostra Jozefa Sokotowska'®. Zaklad byt jeszcze
dobrze zaopatrzony w zywnos¢, nie brakowalo tez opalu. Trzeciego sierpnia

> Tamze, s. 3.

¢ Siodmego wrzesnia 3 siostry , pod pretekstem przewozu chorej wyjechaty do Kepiny. Tamze s. 9.

7 Tamze, s. 9.

'8 Warszawskie Towarzystwo Dobroczynnosci Zaktad dla Starcéw i Kalek, Krakowskie Przedmie-
Scie 62, 1 sierpnia 1944 r., w: Archiwum Miasta Warszawy, zespot WTD, sygn. 160.
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siostry dowiedzialy si¢ o wybuchu powstania i natychmiast nastepnego dnia
zaloga niemiecka zajela na swoje potrzeby pomieszczenia Wydzialu Wspar¢.
Palace si¢ wokdét domy spowodowaly wzmozony napltyw uciekinierow do
Zaktadu Starcow i Kalek. ,,Przyprowadzono 35 0séb z Nowego Zjazdu, na
wyzywieniu Zaktad ma juz 400 os6b" [...] Rano pod eskorta niemiecka przy-
prowadzono 20 os6b z Dobrej i domu profesorskiego, w tej liczbie pigciu pro-
fesorow starszych, miedzy nimi prof. Godziatkowski, ktorych rozlokowano na
sali chorych, potrzebujacych stalej opieki lekarskiej*. Sytuacja pensjonariuszy
i personelu WTD pogarszala si¢ z dnia na dzien. Sidédmego sierpnia Niemcy
przyprowadzili rannych z dr. Bohdanowiczem ze zlikwidowanego szpitala.
Miejsce dla nich wyznaczono w lewej oficynie nad pralnig™'. Codziennie przy-
bywalo do Zakladu coraz wigcej mieszkancéw Warszawy, w nadziei na schro-
nienie i wikt. Siostra Helena Kurylo pracujaca w Zakladzie Starcéw i Kalek
wspominala: ,W kwietniu 1944 r. do Zaktadu przybyli starcy wysiedleni z Gory
Kalwarii, z Przytutku dla Starcéw i Kalek, pod opieka dwoch szarytek; s. Joanny
Mikulskiej i s. Stanistawy Fiedosiewicz. Byli to juz pensjonariusze ponadeta-
towi, bez przydziatéw zywnosciowych. [...] Oprdcz statych mieszkancow przez
«Dobroczynno$¢» przechodzito bardzo duzo ludzi. Byli to uciekinierzy znad
Wisly z doméw zajetych i palonych przez okupanta. U nas szukali schronienia.
Przybywali tez i ranni Polacy. Tym udzielalySmy pomocy. Przynoszono réw-
niez zabitych i tych grzebaliémy na podwoérku zakltadowym™. Siostry z nara-
zeniem zycia staraly si¢ pelni¢ swoja postuge starcom i chorym. W czasie nalo-
tow jedna z siostr nie zbiegala do schronéw, ale na sale chorych, gdzie lezalo
70 podopiecznych, ktorzy z wdzigcznoscig przyjmowali jej obecnos¢ dodajaca
nadziei na przezycie kolejnego ataku®. Siostry kilkakrotnie byly zmuszane do
opuszczenia Zakladu, bowiem w planach Niemcéw mial by¢ spalony. Dzigki
znajomosci niemieckiego s. Sokolowska uprosila okupanta, aby pozostawi¢
dom w spokoju, tym bardziej, ze pomocy udzielano tez rannym zolnierzom
niemieckim?.

¥ Tamze, 5 sierpnia.

% Tamze, 6 sierpnia.

2! Tamze, 7 sierpnia.

22 S. H. Kurylo, Wspomnienia z Zaktadu Dobroczynnosci, w: Archiwum Zgromadzenia Sidstr
Milosierdzia $w. Wincentego a Paulo.

» 8. J. Kotowska, Warszawskie Towarzystwo Dobroczynnosci (historia przezy¢ wojennych
1939 r.), w: Archiwum Siostr Mitosierdzia.

2 Tamze, s. 2.
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We wszystkich wspomnieniach przewija si¢ pamie¢ o dzialaniach grup
Ukraincow. Ich pojawienie sie budzilo strach, zwlaszcza wsréd kobiet. ,Wycho-
dze¢ z dziewczetami z bramy, pisata s. Matuszewska, nagle rozbiegly sie wszyst-
kie, poniewaz w oddali spostrzegly zblizajacego sie¢ ku nam Ukrainca™. ,,0d
wejscia Ukraincéw do Dobroczynnosci zaczelo sie pieklo. Pijana dzicz graso-
wala po terenie, szukajgc kobiet, ktdore kryly sie, jak mogly, ale nie zawsze si¢
to im udawato. Nie bylo sposobu ujarzmienia tej dziczy. Oni to razem z ss-ow-
cami wpadli dnia 21 sierpnia na salg, gdzie byto 40-tu mezczyzn. Rannych $cig-
gali z 16zek i prowadzili do kaplicy wrzeszczac «Banditen, Banditen». Potem
kolejno wyprowadzali mezczyzn z kaplicy na skwerek i tam ich pojedynczo roz-
strzeliwali. Pomordowanych w ten sposéb niewinnych ludzi pochowaly$my na
naszym podworku”*.

Brak lekarstw i skape racje zywnosci, ktdrej zapasy konczyly sie, zmuszaty
siostry do ,wycieczek” po artykuly spozywcze. ,13 sierpnia, z sasiadujacych
sktadow udato sie¢ dosta¢ pare workow kaszy, maki, ryzu i cukru. Zabrano nam
duzego kabanka. Po raz pierwszy przyszedt Czech z pochodzenia zolnierz nie-
miecki, byt prawdziwym przyjacielem naszym - duzo pomagal. Brak lekarstw
odczuwa sig, ale dr Bohdanowicz radzi sobie. Chorych jest duzo. Zydéw nie
brak, ale maskowac¢ si¢ staraja i nie chca sie przyznawac. Na wikcie jest 590
0sob’?. Siostra Helena Kurylo wspominata: ,Przez prawie dwa tygodnie
codziennie chodzily§my z s. Ladyzynska i z jedng pracownica ze Szpitala Wol-
skiego do Dobroczynnosci i zwozilySmy wozkiem najpierw Zywnos$¢, a potem
co wartosciowsze przedmioty, cho¢ wiele rzeczy rozkradziono przy wysiedlaniu
Zakladu. Podczas jednej takiej wyprawy, juz w drodze powrotnej, kto$ z ruin
zawolal «Prosze siostry, czy moge przyjs¢?». Zanim odpowiedzialam, stanal
przy nas mlody czlowiek, wynedzniaty, blady, zaro$niety, pokaleczony, ledwie
trzymajacy si¢ na nogach i prosil aby go wyprowadzi¢ poza Warszawe. Moja
pracownica predko ubrata go w sw¢j bialy fartuch i kazala mu popycha¢ woézek.
Ale on byt tak wycienczony, ze wlasciwie tylko opierat si¢ o wozek. Szczesliwie
dotarliémy do szpitala na Ptocka. Tu zostal nakarmiony, wykapany, a nastep-
nego dnia przy wysylce chorych i on zostal przewieziony poza Warszawe. Bytam

szczgsliwa, ze udalo si¢ go uchroni¢ przed Niemcami™.

» S.]. Matuszewska, Przygody w czasie wojny i powstania, rekopis, w: tamze.

% S. H. Kurylo, Wspomnienia z Zaktadu Dobroczynnosci, s. 2, w: tamze.

7 Warszawskie Towarzystwo Dobroczynnosci Zaktad dla Starcow, w: Archiwum m-ta Warszawy.
% S. H. Kurylo, Wspomnienia z Zaktadu Dobroczynnosci, s. 4.
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W pierwszych dniach wrzesnia 1944 r., po upadku powstania, Niemcy
zarzadzili ewakuacje starcow i kalek, bedacych pod opieka szarytek i Warszaw-
skiego Towarzystwa Dobroczynno$ci. Wczesniej, bo juz 13 sierpnia, spodziewa-
jac sie najgorszego, wyruszyl do Pruszkowa pierwszy transport oséb przypro-
wadzonych do Zaktadu, kolejne 0sob 40 wyruszylo 16 sierpnia.

Drugiego wrzesnia Niemcy zawezwali siostre starsza Sokolowska®
i o$wiadczyli, ze wszyscy mezczyzni i kobiety, ktérzy moga chodzi¢, musza
o godzinie 10.00 rano opusci¢ Zaklad. Punktualnie o tej porze do Prusz-
kowa wyruszyto kolejne 65 osob. Ochrona podopiecznych Zakladu nalezata
do Siostr, ktére pod grozbg utraty zycia staraly sie ocali¢ chorych, nakarmi¢
ich, broni¢ w chwilach zagrazajacych unicestwieniem, nies¢ pomoc duchowa.
Ostateczna likwidacja Zakladu i wyjscie wszystkich poza jego teren do szpi-
tala wolskiego nastgpito 26 wrzesnia 1944 roku. Gdy tylko Niemcy 22 stycz-
nia 1945 r. opuscili stolice, cztery siostry, mimo obaw i trudnosci, wyruszyly
z Grodziska do Warszawy, aby dotrze¢ do Domu Towarzystwa Dobroczyn-
nosci na Krakowskim Przedmiesciu. ,Wszedzie na drodze $lady wojny. We
Wilochach nocujemy, rano wyruszamy w dalsza podrdz i w poludnie jesteSmy
na Krakowskim Przedmiesciu. JesteSmy na zgliszczach przesztosci®*®. To byt
pamietny powr6t przez gruzy i rumowiska, a sam pobyt zapowiadal bardzo
trudny czas dla sidstr i podopiecznych, ktérych na poczatku przyjeto okoto
trzydziestu. Brak wyposazenia, zywno$ci, ubran, zmuszat siostry do przepra-
wiania si¢ przez Wisle na Prage, gdzie kupowaly uzywang odziez dla cho-
rych i starcéw. Mimo trudnosci stali pensjonariusze codziennie otrzymywali
wyzywienie skladajace sie rano i wieczorem z kawy i chleba, a na obiad zupy’'.
Sytuacja Zywnosciowa ulegla poprawie, kiedy uruchomiono Kuchnie Spo-
leczng z ramienia Zarzadu Miejskiego, a Wydzial Artykutéw Zywnosciowych
Zarzadu dostarczal ziemniaki, make, kasze, pieczywo i migso. Jednoczesnie
instytucje powracajace do Warszawy zamawialy positki dla swoich pracow-
nikéw. Dziennie wydawano kilkaset porcji, m.in. dla Szpitala Potozniczego
na Karowej, dla Strazy Ogniowej z Hali Mirowskiej, pracownikéw Ogrodu
Saskiego. W sierpniu 1945 r., dzieki ofiarnosci ludzi dobrej woli, przygoto-

¥ Zginela pod gruzami, wracajac do Warszawy.

% Warszawskie Towarzystwo Dobroczynnosci Zaktad dla Starcéw, s. 6, w: Archiwum Zgroma-
dzenia.

31 S. A. Linke, Dobroczynnos¢ - schronisko dla starcéw, w: Archiwum Zgromadzenia Sidstr
Milosierdzia $w. Wincentego a Paulo.
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wane zostalo 11 sal ze 180 miejscami noclegowymi, z ktérych cze$¢ przezna-
czono na Dom Noclegowy®. Cieszyl si¢ duzym zainteresowaniem przybywa-
jacych warszawiakow i nie tylko. Byli to ludzie bardzo biedni, chorzy, obdarci,
brudni®. Z kazdym dniem liczba pensjonariuszy powigkszala si¢ i dochodzita
do 140 oséb*. W lipcu 1945 r. siostry zorganizowaly poétkolonie dla setki
dzieci, a wkrdtce otworzyly takze $wietlice, dozywiajac podopiecznych $nia-
daniem i obiadem™.

Postuga sidstr szarytek doczekata si¢ uznania ze strony Zarzagdu Warszaw-
skiego Towarzystwa Dobroczynnosci. Z chwilg jego likwidacji Zarzad Gléwny
narece Przelozonej Prowincji Warszawskiej Zgromadzenia Sidstr Szarytek prze-
stal pismo, w ktérym napisano: ,,Od poczatku powstania instytucji zawigzata
sie wspdlpraca miedzy Warszawskim Towarzystwem Dobroczynnosci a Zgro-
madzeniem ss. Szarytek, ktérym wladze Towarzystwa powierzaly w ciagu lat
prowadzenia swoich zaktadow zamknietych na Krakowskim Przedmie$ciu, na
ul. Starej, Freta, Rakowieckiej i w Go$cieradowie w stusznym przekonaniu, ze
zapewni w ten sposdb najlepsza opieke starcom, sierotom i chorym. Przez caly
okres istnienia Towarzystwa przesuwaja si¢ na tych placéwkach szeregi sidstr
— cichych i pelnych po$wiecenia pracownic. Swiecily otoczeniu przykladem
pracy, poswiecenia i mitosci, przychodzily, znikaty, w pamieci nawet imiona ich
nie pozostaly. Zamykajac swoja dzialalnos¢ Zarzad Towarzystwa poczuwa sie
do obowiazku zlozenia na rece Wielebnej s. Wizytatorki wyrazéw wdziecznosci
i uznania za wkiad pracy, jaki Zgromadzenie Szarytek wniosto do dziatalnosci
Towarzystwa”*.

Wojenna i powstancza historia sidstr pracujacych w obydwu Zaktadach
Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynnosci, na Rakowieckiej i Krakowskim
Przedmiesciu, ukazata sife ludzkiej woli, odpowiedzialnos¢, poswigcenie bliz-
niemu, nieztomno$¢ w niesieniu pomocy potrzebujacym, a zarazem umie-
jetno$¢ radzenia sobie w warunkach ekstremalnych, kiedy w kazdej chwili za

2 S. J. Kotowska, Warszawskie Towarzystwo Dobroczynnosci. Historia przezy¢ wojennych, s. 3,
w: Archiwum Zgromadzenia.

3 S. A. Linke, Dobroczynnosc..., dz. cyt., s. 3.

3 A. Jurczak, Zgromadzenie Sidstr Mitosierdzia sw. Wincentego a Paulo stug ubogich chorych.
Prowincja Warszawska, Lublin 2000, s. 454.

% S.]. Kotowska, Warszawskie Towarzystwo Dobroczynnosci, s. 4.

% Do Wielebnej S. Wizytatorki Eufemii Kakowskiej Przelozonej Prowincji Warszawskiej Zgro-
madzenia SS Szarytek ul. Tamka 35, 25 marca 1950 r., w: Archiwum M-ta Warszawy, Zesp6t WTD
sygn. 462.
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sprzeniewierzenie si¢ okupantowi grozita §mier¢. Praca szarytek nie poszta na
marne, a wielu dzieki nim zawdzigczalo przezycie cigzkich lat okupacji, a nawet
zycie. Siostry szarytki z warszawskiej Tamki nadal zajmuja si¢ pracg na rzecz
ludzi biednych, chorych, poszkodowanych. Niech ich dziatalnos¢ uswiadomi
wszystkim, zwlaszcza wspoélczesnym, jak wazna jest pomoc ludziom, ktdrzy jej
potrzebuja i oczekuja.



Mieczystaw Sedzicki

Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Funkcjonowanie

domow dziecka w Polsce
przed i po transformac;ji
ustrojowej

Problemy ,dzieci sierocych”, porzucanych, bezdomnych, ,bez rodzicéw” sa
obecne od wiekéw i majg zasadniczo charakter uniwersalny. Wpisuja sie w sze-
roki kontekst poczynan prospotecznych. Jak stwierdza Aleksander Kaminski
(1982), ,,spoleczna potrzeba widzenia probleméw, w formie tworzenia rézno-
rodnych instytucji opieki i wsparcia dla dzieci osieroconych i pozbawionych
opieki, sigga w gtab wiekdw i zarazem nawigzuje do specyficznej polskiej rzeczy-
wisto$ci historycznej”!. Sytuacja i losy dziecka zawsze byty powigzane z catym
splotem ogdlnych uwarunkowan politycznych, gospodarczych, religijnych oraz
wynikaly ze szczegélnych warunkéw zwigzanych m.in. z indywidualnymi wta-
$ciwosciami dziecka, ukladem relacji wewnatrz rodziny, czy tez z niekorzyst-
nymi zdarzeniami losowymi, ,,dzieci zawsze s3 nie tylko dzie¢mi swoich rodzi-
cow, ale i epoki, w ktdrej zyja™. Dla kazdego okresu historycznego normalnym
zjawiskiem byt fakt funkcjonowania okreslonej grupy dzieci, ktére pozbawione
mozliwosci zaspokajania swoich potrzeb w rodzinie naturalnej, z koniecznosci
otrzymywaly wsparcie z zewnatrz. Z czasem za$ najbardziej powszechng insty-

' A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spolecznej, Warszawa, 1982, s. 225.
? L. Kabzinska, K. Kabzinski, Wybrane aspekty zagrozonego dzieciristwa w dwudziestoleciu mig-
dzywojennym, ,;Warminsko-Mazurski Kwartalnik Naukowy”, Nauki Spoleczne, 2012, nr 4, s. 11-43.
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tucja, obejmujaca catkowita opieka dzieci dotknigte sieroctwem, staly si¢ domy
dziecka. Sq gtéwnym przedmiotem zainteresowania prezentowanego artykutu.

Rozpatrujac zagadnienie opieki nad dzieckiem osieroconym w Polsce
z perspektywy historycznej oraz miejsca i roli w niej doméw dziecka, proponuje
ujac je w czterech, nastepujacych okresach:

® pierwszy — do roku 1918 (od spolecznego zapoczatkowania poczynan

opiekunczych do poczatkdw tworzenia systemu wsparcia);

® drugi, obejmuje lata 1918-1939 (poczatki budowy systemu wsparcia wobec

dziecka, widzianego juz jako szczegdlna kategoria w opiece spotecznej);
® trzeci, obejmuje lata 1945-1998 (budowa i funkcjonowanie systemu
opieki nad dzieckiem z dominujagcym modelem opieki instytucjonalnej);

® czwarty — po roku 1998 (przebudowa, reorganizacja systemu, w kie-
runku uprzywilejowania form opieki rodzinnej oraz usankcjonowania
praw dziecka do rodziny i stopniowe odchodzenie od modelu wsparcia
instytucjonalnego).

Podjeta przeze mnie analiza tylko skrotowo przedstawia zagadnienie, stad
tez nie uwzglednia wielu czgsto znaczacych wydarzen; z koniecznos$ci ograni-
czenia objeto$ciowego nie zawiera obrazu skomplikowanych i réznorodnych
taktow zwigzanych z wieloraka interpretacja dazen, mysli i projektow. Jest jedy-
nie sygnalnym przyblizeniem zagadnienia wedlug przyjetych okreséw zmian
i wystepujacych tendencji w Polsce, w tym ze szczegdlnym uwzglednieniem
najblizszego nam okresu, tj. tzw. czasu transformacji ustrojowej (systemowej),
a w jej obszarze przede wszystkim podejmowanych dziatan dotyczacych reor-
ganizacji systemu wsparcia dziecka i rodziny oraz zmiany miejsca i roli w jego
ramach zajmowanego przez instytucjonalne domy dziecka.

OKRES PIERWSZY — DO ROKU 1918

Poczatek zorganizowanej opieki i pomocy dzieciom w Polsce siega XII wieku®
i jest zblizony do poczynan z tego zakresu w innych krajach europejskich®.
W swej naturze wpisuje si¢ w szerszy nurt postrzegania spotecznych potrzeb

> A. Oleszczynska, Z historii pomocy spolecznej oraz ksztalcenia pracownikéw socjalnych,
»Opiekun Spoteczny’, 1983, 1-2, s. 40.

* T. Wréblewska, Problem opieki nad dzieckiem: rys historyczny, ,Mazowieckie Studia Huma-
nistyczne”, 1998, 4/1, s. 27-41.
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ludzi ubogich oraz zwigzany jest przede wszystkim w tym okresie z dziatalno-
$cig zakondw i stowarzyszen religijnych wobec ludzi potrzebujacych wsparcia
(zwlaszcza z zakladanymi tzw. ,,szpitalami”). Tego typu instytucje mialy zapew-
nia¢ réznorodng pomoc jednostkom najbardziej pokrzywdzonym przez los,
w tym kobietom cig¢zarnym i wlasnie dzieciom osieroconym. Stad tez w ,,szpita-
lach”, majgcych dwczesnie charakter przytutkow, znajdowata sukcesywnie ,,dach
nad glowg” i wyzywienie liczna grupa dzieci i mtodziezy ,,zebrzacej i widczacej
sie bez zadnej przystojnej zabawy™. Za pierwsza placowke takiej formy opieki
uwaza sie szpital ufundowany przez fundacje biskupig we Wroctawiu w 1108 .5,
pierwszy za$ przytulek przeznaczony specjalnie dla dzieci opuszczonych zostat
utworzony w 1222 r. przy szpitalu $w. Ducha w Sandomierzu’. W 1382 r. w Gru-
dzigdzu powstal Dom dla Opuszczonych Dzieci, w 1448 r. Dom Sierot w Tarno-
wie, a w 1552 r. Dom Wychowawczy w Gdansku?®.

W przywolywanym czasie opieka nad dzie¢mi w szpitalach nie réznila sie
od opieki nad innymi pensjonariuszami, nie widziano tez potrzeby prowadze-
nia odrebnych rejestréw umieszczanych dzieci. Dopiero w XVI i XVII wieku
niektore miasta polskie zaczely wypracowywac pierwsze formy nadzoru nad
szpitalami i po czesci je utrzymywac z wlasnych srodkéw. Dalej jednak byty to
po prostu przytulki dla ludzi pozbawionych rodziny, lokowane najczgsciej poza
miastem, w ktérych dzieci przebywaly razem z dorostymi, chorymi, kalekami
i przestepcami, a wszystkich w nich umieszczonych traktowano zazwyczaj jed-
nakowo - jako ciezar spoleczny’. W XVIII wieku, obok szpitali (doméw dla
ubogich) powstaja zaklady opiekuncze fundowane przez zakony, wlascicieli
ziemskich, gromady wloscianskie. W zakladach tych zaczynajg juz ksztalto-
wac si¢ metody pracy opiekunczo-wychowawczej. Przykladem takiej placéwki
jest ,szpital dla przyjmowania i wychowywania niemowlat porzuconych lub
opuszczonych” zalozony w 1736 r. przez ks. Gabriela Baudouina w Warszawie.
Placéwka ta odegrala powazng role w rozwoju opieki nad dzieckiem w Polsce
(i przetrwata w zmienionej formie do dnia dzisiejszego). Poczatek akcji opie-

> M. Balcerek, Dzieje opieki nad dzieckiem w Polsce ze szczegdlnym uwzglednieniem rozwoju
ksztatcenia uposledzonych umystowo, Warszawa 1977, s. 27.

¢ P. Staniszewski, Szpitalnictwo koscielne w archidiakonacie teczyckim i towickim do 1795 roku,
Warszawa 2004, s. 79.

7 T. Zbyrad, W trosce o dziecko - ksztaltowanie sig form opieki od sredniowiecznych szpitali do
doméw pomocy spolecznej, ,Polska My$l Pedagogiczna’, R. II, 2016, nr 2, s. 391-409.

8 Tamze.

° M. Balcerek, Dzieje opieki..., dz. cyt., s. 28.
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kunczej zwigzanej z dziatalnoscig publiczng siega roku 1768. Wowczas wiadze
panstwowe za panowania krdla Stanistawa Augusta Poniatowskiego zaczely
widzie¢ konieczno$¢ ustanowienia organéw opieki i odpowiednich przepiséw
prawnych w zakresie spotecznej dziatalnosci opiekunczej. W 1775 r. powotano
centralny organ kierowania publiczng dziatalnoscig dobroczynna pod nazwa
»Komisji nad Szpitalami” oraz wojewoddzkie komisje nadzoru nad dzialalnoscia
zakladéw opiekunczych'. Do konca istnienia Rzeczypospolitej szlacheckiej sys-
tem opieki nad dzie¢mi nie ulegt zasadniczej zmianie', za$ pdzniejszy 123-letni
okres rozbioréw i zaboréw przerwal poczynania w zakresie rozwoju systemu
opieki nad dzieckiem na ziemiach polskich. Obowigzywaty w tym zakresie akty
prawne panstw zaborczych, a dzialalnos¢ opiekuncza byla znacznie zréznico-
wana ze wzgledu na przynalezno$¢ do zaborow'.

OKRES DRUGI, OBEJMUJACY LATA 1918-1939

Opieka nad dzieckiem w pierwszych latach po odzyskaniu niepodlegtosci
ksztaltowata si¢ w trudnych warunkach ekonomicznych, powszechnego nie-
dostatku oraz masowego zjawiska sieroctwa i bezdomnosci jako pozostatosci
po okresie katastrofalnych zniszczen wojennych'. W niezwykle cigzkiej sytu-
acji znajdowaly si¢ zwlaszcza dzieci i mlodziez. Wskutek glodu, braku wtasci-
wych warunkoéw higieniczno-sanitarnych w tych grupach nastepowat wzrost
$miertelnosci, siegajacy w pierwszych latach po odzyskaniu niepodlegtosci
prawie 50%". W tym okresie zasadniczg dziatalno$¢ opiekunczg prowadzily
przede wszystkim instytucje i organizacje spoleczne, jak np. GIéwny Komitet
Pomocy Powracajacym do Kraju dzialajacy w Lublinie od lipca 1918 roku.
Sekcja Dziecigca tego Komitetu zorganizowala kilka schronisk i ochron dla
sierot oraz prowadzila akcje wyszukiwania rodzin zastepczych. Towarzystwo
Opieki nad Dzie¢mi, dzialajace w Toruniu do 1921 r., zalozylo trzy wtasne
schroniska dla sierot oraz prowadzilo akcje umieszczania dzieci w rodzi-

1 M. Balcerek, Dzieje opieki..., dz. cyt., s. 29.

1" P. Staniszewski, Szpitalnictwo koscielne..., dz. cyt., s. 55-56.

2 T. Wroblewska, Problem opieki..., dz. cyt., s. 38.

3 M. Balcerek, Rozwdj opieki nad dzieckiem w Polsce w latach 1918-1939, Warszawa 1978, s. 70.
" M. Balcerek, Dzieje opieki..., dz. cyt., s. 72.
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nach przybranych. Preznie dzialalo réwniez Towarzystwo Gniazd Sierocych,
zalozone w 1907 r. przez Kazimierza Jezewskiego. Od 1919 r. organizatorem
i koordynatorem dzialalnosci opiekunczej w Polsce stala si¢ Rada Gléwna
Opiekuncza, w ramach ktérej juz w kwietniu 1920 r. dziatalo 206 powiato-
wych rad opiekunczych oraz ponad 1000 rad miejscowych. W ramach ich
dzialalnos$ci zaangazowanych byto ponad 30 tys. osob, niosagc pomoc ponad
223,4 tys. dzieci. Zarzad gtéowny RGO koordynowal pomoc 6,2 tys. dzieci
umieszczonych w ochronach i sierocincach na terenie Warszawy, Pruszkowa
i Otwocka®.

Mimo tych poczynan opieka nad dzieckiem w tym okresie byfa nie w pelni
wystarczajaca i nie rozwijata si¢ rOwnomiernie. Krytykowano tez jej charak-
ter filantropijny. Stad pojawiala si¢ potrzeba rozwinigcia szerokiej dziatalnosci
opiekunczej, w tym przede wszystkim nad dzie¢mi osieroconymi, bezdomnymi
i opuszczonymi. Zauwazano takze potrzebe opracowania programéw i podstaw
organizacyjnych opieki nad dzieckiem, ktére obejmowalyby teren calego kraju.
Potrzebe podjecia tych zadan artykulowal wyraziscie Wiadystaw Szenajch
w stowach ,,dziecko nie jest zebrakiem, proszacym tylko o jalmuzne, ani pod-
opiecznym, klientem proszgcym o pomoc, lecz istotg czasowo bezradna, ktéra
ma prawo do opieki nie tylko pod wzgledem materialnym, lecz gléwnie spo-
teczno-higienicznym oraz spofeczno-wychowawczym i prawnym”'.

Tworzgce si¢ w tym okresie zreby przepiséw regulujacych opieke nad
dzie¢mi zaczely po czedci odzwierciedla¢ idee zawarte w Deklaracji Praw
Dziecka, zwanej w skrocie Deklaracja Genewska. Dokument ten zostat uchwa-
lony przez Rade Generalng Miedzynarodowego Zwigzku Pomocy Dzieciom
w 1923 r. z inicjatywy E. Jobb. Polska podpisala ten dokument w 1925 roku'’.
Jego zapisy podkreslaly m.in. koniecznos¢ zagwarantowania formalnego prawa
dziecka do opieki przez stworzenie publicznej opieki spotecznej, rozumianej
jako ,,system pomocy wobec czlonkéw spoteczenstwa niezdolnych do samo-
dzielnej egzystencji materialnej”

Zapisy dotyczace ogotu dzieci w dziedzinie opieki zawierata rowniez Kon-
stytucja z 17 marca 1921 roku. Problemy ochrony dzieci pozbawionych opieki

!> Tamze, s. 73-80.

' Za: L. Jurczyk, Dziecko jako szczegolna kategoria w opiece spolecznej okresu miedzywojennego,
w: L. Malinowski, M. Ortowska (red.), Prace badawcze Katedry Nauk Spotecznych, nr 1, Warszawa
1998, s. 23.

7 L. Jurczyk, Dziecko jako szczegdlna..., dz. cyt., s. 24.

155



156

Mieczystaw Sedzicki

rodzicéw regulowal art. 103, ktéry wskazywal, ze ,,dzieci nie otoczone dosta-
teczng opieka rodzicédw, zaniedbane pod wzgledem wychowawczym maja
prawo do opieki i pomocy panstwa’%.

Jednym z pierwszych polskich aktéw prawnych, w ktérych postanowiono
w miare kompleksowo uregulowa¢ dziatalno$¢ zakladéw opieki nad dziec-
kiem, byla Ustawa o opiece spotecznej z 16 sierpnia 1923 roku. Wskazywata
ona m.in. na potrzebe zapewnienia dzieciom nalezytego wychowania oraz gwa-
rancji pomocy w sytuacji zagrozen, jak tez konieczno$¢ zaspokojenia podsta-
wowych potrzeb (wyzywienie, opieka medyczna, schronienie). Przedmiotem
opieki spotecznej uczyniono: ,,opieke nad niemowletami, dzie¢mi i mtodzieza
zwlaszcza nad sierotami i potsierotami, dzie¢mi zaniedbanymi, opuszczonymi,
przestepczymi oraz zagrozonymi przez wplywy zlego otoczenia™. W doku-
mencie ustawodawca wyro6znil sieroty, dzieci zaniedbane i opuszczone. W mysl
ustawy pomoc dzieciom w zakresie zaspokajania niezbednych potrzeb pole-
gala na zapewnieniu koniecznych $rodkéw zywnosci, bielizny, odziezy i obu-
wia, odpowiedniego schronienia; pomocy w dziedzinie higieniczno-sanitarnej
i in. Dokument wskazywal, ze opieka nad dzieckiem bedzie obejmowata opieke
zamknietg i opieke otwartg.

Opieka instytucjonalna byla realizowana w formie opieki zakladowej, pro-
wadzonej przez zaklady opiekunczo-wychowawcze, zwane od 1934 r. zakfa-
dami ,,zamknietymi” (byty to: przytulki, ztobki oraz wlasnie tzw. domy sierot)
oraz zleconej opieki nad sierotami w rodzinach zastepczych, ktére wychowy-
waly dziecko pod kontrolg wladz samorzadowych. Forme opieki w rodzinach
zastepczych w Polsce zaczeto stosowac na szersza skale od 1934 r., poczatkowo
w rejonie Lodzi, traktujac jg jako forme opieki tymczasowej. Trwala ona dopéty,
dopoki nie znalazla si¢ odpowiednia liczba miejsc w zaktadach. Z biegiem
czasu, gdy okazywalo sie, ze rodziny zastepcze dajg lepsze rezultaty niz opieka
zakladowa, forma rodzinna nabierala coraz wigkszego znaczenia. Tym nie-
mniej w okresie miedzywojennym opieka zakladowa zajmowata czotowe miej-
sce wérdd innych form opieki, a norma bylo tworzenie zakladow z duzg liczba
miejsc (sto, dwiescie i wiecej). Stad tez pojawialy sie glosy krytykujace taki sys-
tem, co mozna wyrazi¢ stowami m.in. Jozefa Czestawa Babickiego: ,,podstawy
wychowania dziecka opuszczonego musza by¢ specjalnie pomyslane i ustalone

18 M. Balcerek, Dzieje opieki..., dz. cyt., s. 107.
1 Tamze, s. 126.
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ze wzgledu na uczuciowe odosobnienie sieroty, na jego duchowg pustke sieroca,
niezapelnienie ktorej grozi pustka moralng™.

Budowa zrebdw opieki nad dzieckiem zostala przerwana wybuchem II woj-
ny $wiatowe;j.

OKRES TRZECI, OBEJMUJACY LATA 1945-1998

Pierwszy okres po odzyskaniu niepodleglosci wymagal w zakresie poczynan
opiekunczych wobec dzieci i mlodziezy przede wszystkim rozwigzania pro-
blemu sieroctwa wojennego. W tym okresie liczbe pelnych sierot szacowano
na 140 tys., a polsierot na 1400 tys. dzieci*'. Pierwotnym zrédtem ksztattowania
sie modelu opieki, jak tez modelu domu dziecka, byly doswiadczenia okresu
miedzywojennego. Pojawity si¢ dwie koncepcje organizacyjne placéwek opie-
kunczo-wychowawczych dla dzieci wymagajacych opieki calkowitej. Pierwsza
- wyrastajaca z dawniejszych tradycji - to sierociniec. Druga - rozpoczynajaca
funkcjonowanie w tym czasie — to dom dziecka®. Rozw¢j dziatalnos$ci opiekun-
czej w okresie powojennym byl zréznicowany, ze wzgledu na przyczyny spo-
teczno-polityczne, ideologiczne, ekonomiczne i cywilizacyjne, a takze determi-
nowany przemianami ogdlnej polityki oswiatowej i opiekunczej. Zdecydowato
to o uksztattowaniu si¢ systemu wsparcia opiekunczego z dominujacym mode-
lem realizowanym wedlug drugiej koncepcji - opieka w domu dziecka.

Na mocy Rozporzadzenia Ministra Zdrowia z 12 czerwca 1945 r. wprowa-
dzono po raz pierwszy w Polsce jednolita nazwe dla placoéwek opiekunczych
zajmujacych si¢ opieka nad dzie¢mi pozbawionymi z réznych wzgledéw opieki
rodzicielskiej. Zostala przyjeta nazwa ,,dom dziecka” w zastepstwie dotychczas
funkcjonujacych, takich jak ,sierociniec”, ,zaklad opiekunczy” czy ,przytutek’
Zostaly wowczas rowniez rozdzielone kompetencje pomiedzy resortami zdrowia,
o$wiaty, pracy i opieki spotecznej. Ministerstwo Zdrowia zajelo si¢ dzie¢mi w wieku
od 0 do 3 lat, organizujac dla tej grupy wiekowej domy malego dziecka, natomiast
resort o$wiaty zajal sie organizacjg placéwek dla dzieci starszych w wieku 3-18 lat,

%0 L. Jurczyk, Dziecko jako szczegélna..., dz. cyt., s. 29.

21 S. Kozak, Sieroctwo spoteczne. Psychologiczna analiza zaburzeni w zachowaniu sie wychowan-
kéw domoéw dziecka, Warszawa 1986, s. 17.

22 A. Kelm, Weztowe problemy pedagogiki opiekuriczej, Warszawa 2000, s. 173.
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organizujac panstwowe domy dziecka. W 1945 r. na terenie naszego kraju istniato
juz ponad 400 doméw dziecka, utworzonych gtéwnie dla sierot, ktére w placow-
kach tych wowczas stanowily jeszcze ponad potowe wychowankdw?.

W 1947 r. resort oswiaty okreglil ramy organizacyjne i typy placowek opieki
calkowitej dla osieroconych dzieci i mtodziezy. Wsrdd tych placdwek znalazly sie:

® rozdzielcze domy dziecka;

® domy dziecka dla dzieci normalnych;

® domy dziecka dla mlodziezy normalnej*.

W latach 1950-1956 sukcesywnie nastepowaly zmiany w zakresie organi-
zacji domoéw dziecka. Wszystkie tego typu instytucje przejeto panstwo, m.in.
na mocy tych zmian w 1951 r. zostal okreslony przez Ministerstwo Oswiaty
»Statut panstwowego domu dziecka”. Od tego momentu dokument ten stanowit
formalng podstawe do istnienia tych placowek, dokonywat uregulowan najo-
golniejszych spraw zwigzanych z ich funkcjonowaniem - okreslat typy, zada-
nia i kierunki dzialalnos$ci, a instytucjonalne panstwowe domy dziecka staly
sie forma dominujacg w opiece®. W warstwie wychowawczej dominowaly tzw.
radzieckie wzorce ksztaltowania mtodego cztowieka. Juz jednak po roku 1956
zaczeto stopniowo rozwijaé inne formy wsparcia, akcentujace znaczenie $rodo-
wiska rodzinnego dziecka (rodziny zastepcze, rodzinne domy dziecka), zaczeto
tez wraca¢ do polskich tradycji i doswiadczen wychowawczych, jednak w dal-
szym ciggu gtéwng forme opieki calkowitej stanowily instytucje panstwowe.

Dalszy rozwdj kierunkéw i form zaczeta wyznacza¢ m.in. ustawa dotyczaca
rozwoju o$wiaty i wychowania wydana w 1961 roku”. W tym okresie polityka opie-
kuncza wobec dziecka sierocego zostata $cisle powigzana z calym systemem oswiaty
i wychowania dzieci i mlodziezy, przy czym przestano juz rozbudowywac sie¢ pla-
cowek instytucjonalnej opieki catkowitej (liczba doméw dziecka liczyla wowczas
ok. 380 placowek)?, a w coraz wiekszym stopniu skupiano sie na tworzeniu innych
form tej opieki, w tym przede wszystkim na zakladaniu rodzin zastgpczych.

Lata siedemdziesigte i osiemdziesigte XX wieku to czas m.in. zmian w zakre-
sie proporcji miedzy liczbg sierot naturalnych (pelnych i pélsierot) a tzw. sierot

» J. Migso (red.), Historia wychowania, wiek XX, Warszawa 1980, s. 400.

# 7. Zbyszewska, Organizacja i wychowanie w domu dziecka, Warszawa, 1946, s. 13.

» J. Domanska, Przemiany organizacyjne doméw dziecka w latach 1945-1989, ,Zeszyty
Naukowe Akademii Marynarki Wojennej”, 2009, R. XLX, Nr 3, (178), s. 138.

26 Tamze, s. 140.

27 Tamze, s. 141.
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spolecznych, stanowigcych wychowankéw placéwek opieki, na rzecz znaczacego
wzrostu tych drugich. To réwniez okres wielu reorganizacji, poddawania analizie
form i metod pracy panstwowych doméw dziecka, wigzania dziatan z tego obszaru
z ksztalceniem akademickim, poradnictwem wychowawczym oraz polityka opieki
nad rodzing i caloksztattem polityki socjalnej pafistwa, jak tez trudnymi wyda-
rzeniami historycznymi przestrzeni lat 1981-1989. Jak pisze Joanna Domanska,
,mozna stwierdzi¢, ze przemiany organizacyjne domoéw dziecka w Polsce w latach
1945-1989 uksztaltowaly z nich ,,placéwki z systemem opiekuniczo-wychowaw-
czym o scentralizowanej organizacji’*®. Ustawodawstwo, na mocy ktérego funk-
cjonowaly wowczas domy dziecka, znowelizowano gruntownie dopiero wraz
ukazaniem si¢ Rozporzadzenia MEN z 21 lutego 1994 r., w sprawie organizacji
i zasad dziatania publicznych placdwek opiekunczo-wychowawczych®, w kto-
rym to zawarto m.in. ,,Ramowy Statut Domu Dziecka” Wedlug tego dokumentu
dom dziecka to placéwka, ,ktéra dzieciom i mlodziezy pozbawionym trwale
lub okresowo opieki rodziny wlasnej zastapi¢ miata rodzine, zapewniaé opieke
i wychowanie, odpowiednie do potrzeb warunki rozwoju oraz przygotowywac
do samodzielnego zycia™’. W Rozporzadzeniu wymieniono nastepujace placowki
opiekunczo-wychowawcze: rodzinne domy dziecka, domy dziecka (w tym domy
dla matych dzieci), pogotowia opiekuncze, specjalne osrodki szkolno-wychowaw-
cze, bursy szkolne, §wietlice i kluby srodowiskowe (w tym dworcowe, profilaktycz-
no-wychowawcze, terapeutyczne), ogniska wychowawcze, mlodziezowe osrodki
socjoterapii (w tym turnusowe), domy wczaséw dzieciecych oraz placéwki reso-
cjalizacyjne: mlodziezowe osrodki wychowawcze (w tym: diagnostyczno-kieru-
jace, resocjalizacyjno-wychowawcze, resocjalizacyjno-rewalidacyjne)*.

Rzeczywisto$¢ funkcjonowania naszego panstwa w latach osiemdziesigtych
i dziewigcdziesigtych XX wieku doprowadzita m.in. do zmniejszania $rodkéw
budzetowych na rézne zadania, w tym na edukacje, szkolnictwo i opieke. Ogra-
niczanie za§ wydatkéw na te cele nie pozostato rowniez bez wplywu na finan-
sowanie, a co za tym idzie biezace funkcjonowanie placéwek opiekunczych,
w tym domoéw dziecka.

# Tamze, s. 142.

¥ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 lutego 1994 r. w sprawie rodzajéw,
organizacji i zasad dziatania publicznych placowek opiekuniczo-wychowawczych i resocjalizacyjnych
(Dz.U. nr 41, poz. 156) Dz.U. nr 41 z 1994 r., poz. 156.

% Tamze, Zalgcznik Nr 2 zawierajacy ,,Ramowy statut domu dziecka’.

31 Par. 2 pkt. 1 i 2 Rozporzadzenia.
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OKRES CZWARTY — PO ROKU 1998

Transformacja systemu politycznego oraz spoteczno-gospodarczego, ktorg przy-
niosty lata dziewiec¢dziesiate, zapoczatkowala takze kolejne zmiany w opiece nad
dzieckiem, w tym réwniez w zakresie organizacji i funkcjonowania instytucjo-
nalnych domoéw dziecka. Od 1998 r. w ramach szeroko zakrojonej reformy sys-
temu edukacji rozpoczela si¢ rowniez reforma organizacji i funkcjonowania tego
elementu systemu opiekunczego, w ktéorym dotychczas funkcjonowaty domy
dziecka. Wyniki prowadzonych w tym czasie analiz dotyczacych funkcjonuja-
cego systemu opieki doprowadzaly do formulowania ocen czesto bardzo kry-
tycznych, za$§ wzorem do poréwnywania i ewentualnego nasladowania stawaly
sie systemy opieki nad dzie¢mi funkcjonujace w krajach Europy Zachodniej.
Z wigksza wigc niz dotychczas wyrazistoscig i coraz cze¢sciej w réznych gremiach,
w tym przede wszystkim tych zbierajacych praktykéw, pojawiat sie postulat — cal-
kowitego wyeliminowania instytucjonalnych doméw dziecka z mapy instytucji
opiekunczo-wychowawczych w Polsce. Wyrazony on zostat hastem ,,zamknijmy
domy dziecka’, zamieszczonym w artykule opublikowanym w tygodniku ,,Poli-
tyka” w 1998 r. pod takim wtasnie tytutem?. Jak stwierdza Mirostaw Kaczmarek,
wlasnie ten moment mozna uzna¢ za poczatek szerokiej publicznej debaty nad
kondycja systemu opieki®. W debacie tej wazna role odegral m.in. cykl konferen-
cji Towarzystwa ,Nasz Dom™*. Jednakze wowczas coraz $mielej pojawiajacy sie
postulat catkowitego wyeliminowania instytucjonalnych doméw dziecka z mapy
instytucji opiekunczo-wychowawczych w Polsce, odczytany zostal jako zbyt
»rewolucyjny”*’, nie w pelni tez spotykal si¢ z poparciem np. srodowiska nauko-
wego, czego wyrazem moze by¢ nastepujace stwierdzenie prof. A. Kelma: ,,nie-
pokojaca jest utrata podmiotowosci domu dziecka jako réwnorzednego partnera

2 Raport tygodnika ,,Polityka” Zamknijmy domy dziecka, ,Polityka’, 1998, nr 1 (2122).

¥ M. Kaczmarek, Reforma systemu opieki zastepczej. Zalozenia a rzeczywistos¢, w: A. Kwak
(red.), Z opieki zastepczej w doroste zycie. Zalozenia a rzeczywistos¢, Warszawa 2006, s. 11.

** Pierwsza z nich w roku 1997 zostala zorganizowana w Jachrance, a jej wiodacym tematem
byla ,,Przysztoé¢ systemu opieki nad dzieckiem osieroconym”. W 1998 r. przedstawiciele organiza-
¢ji pozarzadowych, placowek opiekunczo-wychowawczych oraz administracji publicznej (rzadowej
i samorzadowej) spotkali sie w Mietnem na konferencji pod tytulem ,,Najpierw rodzina’, za$ w 1999 r.
w miejscowosci Waplewo, gdzie tematem spotkania bylo hasto ,,Ja chcg do domu” (za: M. Kaczmarek,
Reforma systemu opieki..., dz. cyt., s. 11).

* M. Kaczmarek, Reforma systemu..., dz. cyt.
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wsérdd innych placéwek oswiatowych i opiekunczych, pobierajacego nie tylko
swiadczenia od spoleczenstwa, lecz i $wiadczacego wiele na rzecz spoleczenstwa,
jako wazny element profilaktyki zaniedban wychowawczych i spolecznego nie-
dostosowania™®. Wypowiadane glosy ,za” i ,przeciw” zapoczatkowaly jednak
poszukiwanie w praktyce rozwigzan najbardziej optymalnych z punktu widzenia
zabezpieczenia interesow dziecka. Od roku 2000 podejmowane byty liczne dzia-
tania z tego obszaru, w tym m.in.:
® powierzono nowym strukturom samorzadowym, tj. powiatom®, zada-
nia zwigzane z przeksztalcaniem istniejagcych form opieki instytucjonal-
nej (w tym domoéw dziecka), rozwojem form opieki zastepczej rodzinnej
oraz przede wszystkim pracy na rzecz powrotéw dzieci do rodzin natu-
ralnych. Zadania te mialy by¢ uwzgledniane w ramach tworzenia tzw.
powiatowych strategii opieki nad dzieckiem i realizowane przez powia-
towe centra pomocy rodzinie (PCPR);
® zmieniono dotychczasowe (tradycyjne) nazewnictwo réznych typow
placowek opiekunczo-wychowawczych (obowigzujace zasadniczo do
31 grudnia 1999 r.**), w ramach ktorych: pogotowia opiekuncze prze-
ksztalcono w ,,placowki interwencyjne”; rodzinne domy dziecka w ,,pla-
cowki rodzinne’, a instytucjonalnym domom dziecka nadano niestety
»hieszczesliwg’, ,nierodzinng” nazwe, okreslajac je od tego momentu
mianem placowek ,socjalizacyjnych”;
® znowelizowano (z dniem 18 lutego 2000 roku) ustawe o pomocy spo-
tecznej z 29 XI 1990 r.** (idea tych zmian uwzgledniala migdzynaro-
dowe standardy ochrony praw dziecka)*’;
® wprowadzono, obowigzujace od 1 wrzesnia 2000 r., Rozporzadzenie
Ministra Pracy i Polityki Spotecznej, od tej pory regulujace komplek-
sowo dzialalnos¢ placéwek opiekunczo-wychowawczych, w tym insty-

% A. Kelm, Weztowe problemy..., dz. cyt., s. 181.

7" Z dniem 1 stycznia 1999 r. wprowadzony zostal tréjstopniowy podziat administracyjny kraju.
Od tego momentu w ramach niego zaczely funkcjonowaé: gminy, powiaty i wojewodztwa samorza-
dowe. Zasady te zawarto w ustawie z 24 lipca 1998 r. ,,0 wprowadzeniu zasadniczego trdjstopniowego
podzialu terytorialnego panstwa (Dz.U. 1998 nr 96, poz. 603 z pdzn. zm.).

% M. Kaczmarek, Reforma systemuu..., dz. cyt., s. 13.

* Ustawa z 18 lutego 2000 r. o zmianie ustawy o pomocy spotecznej..; Dz.U. 2000 nr 19,
poz. 238.

0 B. Passini, Opieka nad dzieckiem i polityka spoleczna, ,Problemy Opiekunczo-Wychowaw-
cze”, 2000, nr 4.
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tucjonalnych domoéw dziecka. Dokument ten okreslit na nowo typy,
zasady dzialania oraz organizacje tych placowek. Mowil o zasadach oraz
trybie kwalifikowania i kierowania dzieci, wymaganych kwalifikacjach
pracownikow oraz obowigzujacych standardach wychowania i opieki,
jak tez przy tej okazji zwrdcono uwage na potrzebe zmniejszenia liczeb-
nosci wychowankow tych instytucji. Wprowadzono tym samym nowy
standard funkcjonowania placéwek socjalizacyjnych (doméw dziecka),
ktére powinny by¢, w swym wymiarze organizacyjnym, w wigkszym
stopniu zblizone do naturalnego $rodowiska rodzinnego*';

® gruntownie znowelizowano ustawe o pomocy spotecznej, datowang od

tego momentu na 12 marca 2004 roku. Pakiet zmian zawarto w dziale II
ustawy — w rozdziale 4 zatytutlowanym wymownie: ,,Opieka nad rodzing
i dzieckiem™*.

Tworcy zalozen reformy systemu opieki zastepczej nad dzieckiem przewi-
dywali, Ze powinna ona da¢ wymierne rezultaty, m.in. wlasnie w postaci zmniej-
szenia liczby instytucjonalnych doméw dziecka, a zwlaszcza zmniejszenia ich
wielkosci®, tj. oczekiwano, ze placowki socjalizacyjne beda w przewidywalnej
perspektywie czasu liczy¢ nie wiecej niz 30 wychowankoéw.

Kolejny krok w sferze ustawodawczej - to wejscie w zycie, na podstawie
Ustawy o pomocy spotecznej z 12 marca 2004 r., Rozporzadzenia Ministra
Polityki Spotecznej z 14 lutego 2005 roku*’. Dokument ten okreslal, ze do ist-
niejacych dotychczas placéwek typu rodzinnego, interwencyjnych i socjaliza-
cyjnych wprowadza si¢ nowy typ - placowke wielofunkcyjng. W ramach tego
typu placowki ustawodawca dal mozliwos¢ ,taczenia dziatan interwencyjnych,
socjalizacyjnych oraz innych na rzecz pomocy dziecku i rodzinie™. Od tego
momentu stworzono mozliwos¢ elastycznego dostosowywania sieci placowek
opieki do lokalnych potrzeb poszczegélnych samorzadéw. Byla to zarazem
realizacja jednego z postulatéw ,,zwolennikéw reformy”, ktoérzy zgodnie z przy-
jetym prymatem pracy z rodzing i na rzecz powrotu dziecka do rodziny zakla-
dali, Ze system opieki instytucjonalnej bedzie stopniowo ewoluowal w kierunku

4 Za: ,Rozdzial 7 - Standardy ustug swiadczonych w placowkach opiekuriczo-wychowawczych’,
Rozporzadzenie MPiPS z dn. 1 wrzeénia 2000 r. (Dz.U. 2000 nr 80, poz. 900).

2 Dz.U. 2004 nr 64, poz. 593.

# M. Kaczmarek, Reforma systemu..., dz. cyt., s. 15.

# Dz.U. 2005 nr 37, poz. 331.

# Za: Art. 80 ustawy o pomocy spolecznej z 12 marca 2004 r.



FUNKCJONOWANIE DOMOW DZIECKA W POLSCE PRZED | PO TRANSFORMACJI USTROJOWE

placoéwek wielofunkcyjnych z przewaga krétkotrwalych interwencyjnych form
opieki*. Miedzy innymi z tego wzgledu statystyki GUS zanotowaly funkcjo-
nowanie w 2005 r. - juz odrebnie 291 placéwek socjalizacyjnych oraz 105 pla-
cowek laczacych zadania, tj. wielofunkcyjnych. W sumie w tych instytucjach
przebywalo w przywotanym roku 16 817 wychowankoéw.

W roku 2010 wraz z pojawieniem si¢ dokumentu - projektu ustawy
»0 wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej”*’ (uchwalonej przez parla-
ment w czerwcu 2011 r., z moca obowigzywania w wigkszosci swych zapiséw
z dniem 1 stycznia 2012 r.) rozpoczat si¢ kolejny, a zarazem mozna zaryzykowac
stwierdzenie, ze zasadniczy etap w zakresie reorganizacji systemu wsparcia. We
wstepie do tego aktu prawnego stwierdza sie, ze zostat on przyjety ,,dla dobra
dzieci, ktdre potrzebujg szczegdlnej ochrony i pomocy ze strony dorostych, §ro-
dowiska rodzinnego, atmosfery szczescia, milosci i zrozumienia, w trosce o ich
harmonijny rozwdj i przyszta samodzielnos¢ zyciows, dla zapewnienia ochrony
przystugujacych im praw i wolnosci, dla dobra rodziny, ktéra jest podstawowa
komorka spoleczenstwa oraz naturalnym srodowiskiem rozwoju, i dobra
wszystkich jej czlonkow, a w szczegdlnosci dzieci”. Ustawa stara si¢ uregulowac
w sposdb kompleksowy nowe zasady i formy wspierania rodziny przezywajacej
trudnos$ci w wypelnianiu funkeji opiekunczo-wychowawczych; zadania w sfe-
rze sprawowania pieczy zastepczej, czy réwniez pomocy w usamodzielnianiu
wychowankéw. Wyznacza precyzyjnie zadania administracji publicznej oraz
tworzy po czesci nowe zasady finansowania systemu, okresla tez nowa formute
zadan w zakresie postgpowania adopcyjnego. Czytajac jej zapisy, mozna stwier-
dzi¢, ze celem aktualnej formuly systemu opieki jest bardziej kompleksowe niz
dotychczas wsparcie rodzin z problemami wychowawczymi oraz otoczenie jak
najbardziej wlasciwg dla jego podmiotowosci opieka dziecko pozbawione natu-
ralnej rodziny. Od tego momentu to samorzad lokalny (gmina) ma za zada-
nie przede wszystkim organizowa¢ podstawowa prace z rodzing, m.in. poprzez
wykorzystanie wiedzy, umiejetnosci i zaangazowania nowego specjalisty -

 Wiecej: T. Skudniewska, W sprawie nowego systemu opieki, ,,Problemy Opiekunczo-Wycho-
wawcze’, 2000, nr 10.

Y Projekt ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej, Ministerstwo Pracy
i Polityki Spotecznej, http:// www. mpips. gov. pl/bip/download/ pieczazastepcza_29-01-10.pdf
(16.03.2010) oraz Ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastep-
czej, podpisana przez Prezydenta RP w dniu 4 lipca 201lr. za: http://sejmometr.pl/projekt/
NPIBz,Projekt_ustawy_o_wspieraniu_rodziny_i_systemie_pieczy_zastepczej.
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asystenta rodziny. W uzasadnionych za$ sytuacjach zwigzanych z konieczno-
$cig umieszczania dziecka poza rodzing, ustawa proponuje szereg dziatan na
rzecz reintegracji i powrotu dziecka do tej rodziny*®. Mozna wigc stwierdzic,
ze w nowych rozwigzaniach prawnych odnajdujemy przede wszystkim pro-
pagowanie i wzmacnianie pozainstytucjonalnych form opieki nad dzieckiem.
Priorytetem staje si¢ rozwoj rodzinnej pieczy zastepczej (rodziny zastepcze spo-
krewnione, rodziny niezawodowe oraz zawodowe; placowki opiekuncze o cha-
rakterze rodzinnym, w tym m.in. rodzinne domy dziecka) z jednoczesnym
stopniowym (ewolucyjnym, nie rewolucyjnym) ,wygaszaniem” pieczy o cha-
rakterze instytucjonalnym, w tym wtasnie stopniowego zmniejszenia liczby
instytucjonalnych doméw dziecka (placowek socjalizacyjnych).

Na potwierdzenie tego stwierdzenia mozna przywota¢ dane prezentowane
przez GUS, ktore wskazuja na utrzymujacy sie w ciggu ostatniej dekady dwu-
torowy proces:

® po pierwsze, powolnego, ale systematycznego zwigkszania si¢ udzialu

rodzin zastepczych i rodzinnych domoéw dziecka w sprawowaniu pieczy
(opieki) zastepczej (w 2005 r. w rodzinach zastepczych przebywalo 71%
dzieci, natomiast w roku 2016 dzieci w rodzinnej pieczy zastepczej sta-
nowily juz 76% ogotu objetych ta forma opieki®;

® po drugie, analiza liczebnosci wychowankéw domoéw dziecka oraz

liczby placdwek pieczy instytucjonalnej w swej czesci obejmujacej typ
socjalizacyjny wskazuja, ze na przestrzeni ostatnich lat pomimo wzro-
stu liczby tego typu placowek (w roku 2012 funkcjonowato 515 domow,
w 2016 zas$ juz 673), to jednak systematycznie zmniejsza si¢ liczba prze-
bywajacych w nich wychowankéw (w roku 2012 w tego typu domach
dziecka zylo 15 967 dzieci, w 2016 za$ juz tylko okolo 14 tys. dzieci)*.

Rozpatrujac zagadnienie opieki nad dzieckiem osieroconym w Polsce
z perspektywy historycznej, na podstawie czterech zaproponowanych przedzia-
téw czasowych, mozna zaryzykowac¢ stwierdzenie, ze obecnie mamy juz do czy-
nienia ze swoistym koncem funkcjonowania systemu opieki zastepczej, ktory
zapoczatkowany po okresie drugiej wojny $wiatowej charakteryzowat sie prio-

# M. Kaczmarek. Szanse i bariery realizacji ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy
zastepczej, ,Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze”, 2012, nr 2, s. 3 i dalsze.

¥ Raport: Pomoc spoleczna i opieka nad dzieckiem i rodzing w 2016 roku. Informacje i opraco-
wania statystyczne, GUS, Warszawa 2017, s. 36.

50 Tamze, s. 37.
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rytetem modelu interwencji w rodzine ze zdecydowang przewaga form opieki
instytucjonalnej, ,zakladowej”. Mozna tez uznac, ze czas pierwszoplanowej roli
instytucjonalnych placowek (w tym przede wszystkim duzych) przechodzi do
historii, ustepujac w tej materii maltym formom np. liczagcym do 14 wychowan-
kéw, domom dla dzieci, rodzinnym domom dziecka czy zawodowym rodzinom
zastepczym. Jednocze$nie nalezy przyjac fakt, ze polskie realia przeksztalcen
systemowych — méwiac stowami prof. Marka Andrzejewskiego - ,,nie postrze-
gaja antagonistycznie rodzinnych i instytucjonalnych form pieczy zastepczej,
[...] poniewaz, tak jak likwidowanie zastepczego rodzicielstwa i preferowanie
z powodow ideologicznych wychowania kolektywistycznego uczynito w latach
powojennych krzywde dzieciom, ktére winny znalez¢ oparcie w rodzinach
zastepczych, tak w dobie wspolczesnej doktrynerstwem nazwaé nalezy idee
zamykania placowek [instytucjonalnych domoéw dziecka — przypis moj, M.S.]
w imie rzekomo niepodwazalnej tezy, ze rodzinne formy pieczy zastepczej sa
w kazdej sytuacji najlepsze i - jak chca niektérzy — powinny by¢ jedyne™'.

' M. Andrzejewski, O(nie) zamykaniu domdéw dziecka, ,Archiwum Kryminologii’, 2009,
t. XXIX-XXX, s. 802.
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Pozapanstwowe formy
opieki nad dzieckiem

w schytkowym okresie PRL-u
na przyktadzie osrodka

w Zmiace;j

Poczatek lat osiemdziesigtych XX wieku byl w historii Polski okresem szczegol-
nego wzrostu roznych form aktywnosci spotecznej rozwijanych w opozycji lub
w separacji do dzialalnosci posiadajacej koncesje wladz panstwowych, zwia-
zang z uznaniem ustroju socjalistycznego i aprobatg ,,przewodniej roli” poli-
tyczno-ideologicznej 6wczesnej partii rzadzacej. Wybdr kard. Karola Wojtyly
na papieza w 1978 r. i jego o rok pozniejsza, pierwsza pielgrzymka do ojczy-
zny, wyzwolity w spoleczenstwie polskim ogromny entuzjazm, nadziej¢ na
zmiany oraz gotowos$¢ do angazowania sie w inicjatywy kontestujace istniejacy
monopol partyjno-panstwowy, ktére wkrdtce zaowocowaly tzw. karnawatem
Solidarnosci.

W takiej atmosferze spolecznego przebudzenia i motywowanego religij-
nie zaangazowania pojawila si¢ spontaniczna i oddolna inicjatywa krakow-
skich studentéw, m.in. Wydziatu Inzynierii Materialowej i Ceramiki Akademii
Gorniczo-Hutniczej', gléwnie zamieszkujacych tzw. miasteczko studenckie.
Otrzymane w rodzinach wychowanie religijne, poglebiane dzigki formacji
w duszpasterstwach akademickich, sklanialo do wyrazania wiary czynem, do

! Por. I. Trebacz, Kazde z nich jest wyjgtkowe, muszq tylko w to uwierzyc, ,,Biuletyn AGH”,
2017, nr 110, s. 4.
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okazywania pomocy potrzebujacym, do praktycznego zastosowania ewange-
licznego przestania Jezusa — ,wszystko, co uczyniliScie jednemu z tych braci
moich najmniejszych, Mniescie uczynili” (Mt 25,40) - ktére dla mtodych ludzi
stalo si¢ wyznacznikiem i dewizg ich postepowania®.

INICJATYWA

Poniewaz opisywana akcja od samego poczatku miala charakter nieformalny,
oddolny i spontaniczny, a nawet w pewnych obszarach na wpot konspiracyjny,
oparty na dobrowolnym zaangazowaniu zainteresowanych, nie zaistniala
konieczno$¢ wytwarzania wlasnej dokumentacji administracyjno-sprawoz-
dawczej mogacej stanowi¢ dzi§ podstawe pelnej rekonstrukcji podejmo-
wanych dzialan, ich motywacji, form, a takze oceny zasiegu, skutecznosci
i osiagnietych celow. Stad tez gléwnym i podstawowym zrédiem prezento-
wanego opracowania sa wspomnienia niektorych uczestnikéw akcji spisane
po latach, zebrane i wydane drukiem w 2008 r., w zbiorze Zmigca - kraina
usmiechem malowana®. Ponadto wykorzystane zostaty artykuly publikowane
w prasie lokalnej i Srodowiskowej, a takze materialy archiwalne przechowy-
wane w Archiwum Prowincji Polski Poludniowej Towarzystwa Jezusowego
w Krakowie oraz w Instytucie Pamieci Narodowej Komisji Scigania Zbrodni
przeciwko Narodowi Polskiemu.

Bezposrednim motywem pojawienia si¢ wsrod studentéw nowej ini-
cjatywy byta przypadkowa konfrontacja z realiami domu dziecka. Spotkanie
dzieci odrzuconych, ztaknionych uwagi innych ludzi, odcietych od pozytyw-
nego wzorca rodziny, borykajacych si¢ z wieloma deficytami emocjonalnymi
i intelektualnymi, posiadajacych ogromne braki w wyksztalceniu religijnym,
a czgsto nie wprowadzonych do praktyk religijnych lub pozbawionych okazji
do ich odbywania, sklonitlo miodych ludzi do poswiecenia wtasnego wolnego
czasu, aby co$ w tej sytuacji zmienic*.

? Por. B. Rotter, Raj na skraju lasu, ,Dziennik Polski, 1994, nr 125, s. 18; M. Fortuna-Sudor,
Na gorze przemian, ,Niedziela’, 2012, nr 47, dodatek ,,Niedziela Matopolska’, s. VI; Historia Fundacji,
http://www.dpd.pl/dpd/fundacja/historia (dostep: 28.09.2018).

3 Zmigca - kraina usmiechem malowana, red. M. Jakubczyk, J. nglo, B. Steczek, Krakdw 2008.

* Por. B. Rotter, Raj na skraju lasu, dz. cyt.
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W tym czasie na terenie Krakowa dziatato 9 panstwowych Doméw Dziecka,
w ktdrych przebywalo 577 wychowankéw - 207 dziewczat i 370 chtopcow. Zale-
dwie 31 dzieci bylo sierotami naturalnymi (biologicznymi), a 140 poélsierotami
(jedno z rodzicéw zyto), natomiast az 406 wychowankéw zaliczano do grupy sierot
spotecznych, a wiec pochodzacych z rodzin zdezintegrowanych lub dysfunkcyj-
nych, niemogacych zapewni¢ potomstwu opieki i oddzialywan wychowawczych®.

Poczatkowo projekt studentéw polegal na nieoficjalnym, niemal ukradkiem,
»zabieraniu” dzieci na niedziele z domu dziecka. W tym czasie goscili je w swoich
pokojach w akademikach, prowadzili na Msze swieta do kosciolow, sami uczyli
katechizmu, organizowali wycieczki i spacery... Studenci zapraszali takze dzieci
na $wieta do swoich domoéw rodzinnych, uczestniczyli wraz z nimi w imprezach
kulturalno-os$wiatowych i spotkaniach chcac, jak to wyrazit jeden z inicjatordw,
»pokaza¢ im cho¢ troche normalnosci™. Bardzo szybko w gronie 0s6b zaanga-
zowanych pojawilo si¢ takze przekonanie o koniecznosci zapewnienia dzieciom
mozliwosci wyjazdéw — na zimowiska, na kolonie, lub cho¢by na krotkie wypady
sobotnio-niedzielne. Pomyst zorganizowania wakacyjnego wyjazdu ,w gory’,
aby umozliwi¢ podopiecznym wypoczynek poza miastem, w warunkach kon-
taktu z przyroda i odkrywania pigkna natury, wydawal sie naturalny i oczywisty.
Dodatkowym walorem takiego wyjazdu mialo by¢ dostarczenie wychowankom
domu dziecka doswiadczenia typowego dla grupy réwiesniczej, a tym samym
niwelujacego poczucie bycia gorszym od szkolnych kolezanek i kolegdéw posiada-
jacych dobrych rodzicéw. Pomystowos¢ i zaangazowanie studentéw, do ktérych
dofaczyli jezuiccy klerycy studiujacy w Krakowie filozofi¢’, zderzyla si¢ jednak
z ich ograniczonymi mozliwosciami. O swoich rozterkach opowiedzieli, wracajac
z Lasku Wolskiego w maju 1980 r., jezuicie, o. Ludwikowi Piechnikowi, przetozo-
nemu domu zakonnego w krakowskich Przegorzalach®.

Pochodzacy z Krzestawic kolo Myslenic zakonnik liczyl wowczas 60 lat
i byl cenionym pedagogiem i wychowawcg. Cieply, serdeczny, budzil sympatie
i fatwo nawigzywal kontakt z osobami, ktdre si¢ do niego zwracaly, sprawia-
jac, ze w jego obecnosci czuly si¢ pewniej i bezpieczniej. Byt takze uznanym
wykladowcy i historykiem wychowania, autorem m.in. pomnikowej monogra-
fii Dzieje Akademii Wiletiskiej. Absolwent Wydziatu Filozoficzno-Historycznego

* Por. ,Rocznik Statystyczny Wojewodztwa Miejskiego Krakowskiego’, 1981, R. 6, s. 271.
¢ Por. L. Trebacz, Kazde z nich jest wyjgtkowe, dz. cyt.

7 Por. M. Fortuna-Sudor, Na gorze przemian, dz. cyt.

8 Por. L. Piechnik, Poczgtki Akcji: ,Dzieto pomocy dzieciom”, w: Zmiqca, dz. cyt., s. 17.
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UJ, gdzie studiowal pod kierunkiem m.in. Jana Hulewicza, Stefana Szumana,
Zygmunta Mystakowskiego i Henryka Smarzynskiego, uzyskujac magisterium
z pedagogiki (1952) a nastepnie stopient doktora (1962). Obok wyktadéw z peda-
gogiki oraz pracy naukowo-badawczej z zakresu historii szkolnictwa jezuickiego
i biografistyki angazowat sie¢ w prace wychowawcza w krakowskiej bursie ks. Kuz-
nowicza (1950-1951) i jako prefekt jezuickich klerykéw (1957-1964). Organizo-
wal réwniez wakacyjne wyjazdy dla klerykéw i obozy dla ministrantow’.

ZMIACA

Pomysl zwrdcenia si¢ 0 pomoc do o. Piechnika, zdaniem samego zainteresowa-
nego, pochodzit od czynnych w studenckiej grupie klerykéw jezuickich, ktorzy
znali go juz blizej z wykladow'. W tym czasie o. Piechnik byl wlaczony w poszuki-
wania poza Krakowem obiektu, mogacego stanowi¢ baz¢ spotkan dla oséb z pro-
wadzonych przez jezuitéw grup duszpasterskich. Jednakze z réznych powodéw
zadna z trudem ustalonych lokalizacji nie zostala przez przelozonych zakonnych
zaakceptowana''. Korzystajac ze zdobytych wczesniej doswiadczen, o. Piechnik
zdecydowal ostatecznie o wykupieniu z funduszy zakonnych na potrzeby stu-
denckiej akcji pomocy sierotom zrujnowanego gospodarstwa rolnego Jana Cia-
stonia w odleglej od uczeszczanych drég wsi Zmigca k. Limanowej w Beskidzie
Wyspowym. Poniewaz w éwczesnej sytuacji politycznej niemozliwe bylo zaku-
pienie ziemi przez instytucje koscielng, jezuita skorzystat z pomocy swego przyja-
ciela Franciszka Kasperka, ktorego syn Tadeusz posiadajac uprawnienia rolnicze,
zostal oficjalnym wladcicielem posesji zlozonej ze starego, drewnianego domu
mieszkalnego, stodoly i dodatkowego budynku gospodarskiego oraz gruntéw
o powierzchni ok. 10 ha, w tym prawie 4 ha lasu'.

° Por. A.P. Bies, W. Szulakiewicz, Piechnik Ludwik, w: Stownik biograficzny polskiej historii
wychowania, red. A. Meissner, W. Szulakiewicz, Torun 2008, s. 644-650; S. Obirek, Ksiedza Profesora
Ludwika Piechnika SJ portret nie tylko naukowy, w: Jezuicka ars educandi. Prace ofiarowane Ksigedzu
Profesorowi Ludwikowi Piechnikowi SJ, red. M. Wolanczyk, S. Obirek, Krakéw, 1995, s. 9-12.

' Por. L. Piechnik, Poczgtki Akcji, dz. cyt., s. 17.

' Por. Notatka stuzbowa z odbytego spotkania z tw. ps. ,,Anteusz” z dnia 20 II 1981 r., IPN BU
01283/1125, diazo 1-2, k. 51-52v.

12 Por. Notatka stuzbowa z odbytego spotkania z tw. ps. ,,Anteusz” w dniu 24 V 1983 r., IPN BU
01283/1125, diazo 5, k. 263; L. Piechnik, Poczgtki Akcji, dz. cyt., s. 17-18.
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Dzigki wsparciu rodziny Kasperkéw, zatrudnianym pracownikom, pomocy
sasiadow, a takze bezposredniej pracy fizycznej cztonkow i sympatykow akcji
oraz funduszom pozyskiwanym przez o. Piechnika, pomimo trudnosci z zaku-
pem materialéw budowlanych i ich transportem do pozbawionego dobrej drogi
gospodarstwa, w ciagu kolejnych lat zmodernizowano gléwny budynek miesz-
kalny i urzagdzono w nim kuchnie, jadalni¢, matg salke telewizyjna i tazienke,
poprawiono droge dojazdowa. W dawnym budynku gospodarczym urzadzono
mate pokoje sypialne, a w duzej stodole - kaplice, kilka pokoi sypialnych i §wie-
tlice. Pole uprawne przeznaczono na sad owocujacy od kwietnia do pdznej
jesieni, ktéry posadzono w pazdzierniku 1984 roku. Zbudowano kanalizacje
i szambo, basen i staw rybny, urzadzono ogrédek jordanowski z wielka pia-
skownicg, a kawalek fgki na zboczu zaadaptowano na boisko do siatkowki
i pitki noznej". Bardzo szybko tez nazwa wsi stala si¢ synonimem studenckiej
akcji i jej najbardziej rozpoznawalnym elementem.

KADRY

Ojciec Piechnik stat sie nie tylko fundatorem Zmigcej, lecz takze ojcem i opie-
kunem, a wedlug stéw jednego z uczestnikow akcji - ,,sercem i moézgiem gru-
py” . Studentéw objal serdeczng opieka duszpasterska, stuzyl wiedzg i doswiad-
czeniem pedagogicznym, pomagal przetrwac trudne sytuacje w okresie stanu
wojennego i w nastepnych latach'. Wspélnie z nimi wypracowal program
formacyjno-ksztalceniowy pozwalajacy samorzutnym i zapalonym ochotni-
kom nieformalnej akcji nabycie niezbednych kwalifikacji do pracy z dzie¢mi.
Dzigki temu spontaniczna, dorazna akcja przeksztalcila si¢ w pasmo statych,
dobrze zaplanowanych dzialan obejmujacych prawie 500 dzieci z krakowskich
domoéw dziecka; dziatan, ktére nie zamarly wraz z ukonczeniem studiéw przez
inicjatorow.

1> Por. B. i W. Walerowscy, Nasze wspomnienia, w: Zmigca, dz. cyt., s. 26; P. Adamek, Verba
docent, exempla trahunt, w: tamze, s. 162; L. Piechnik, Wspdlnota, w: tamze, s. 46; Akcyjni dobro-
czyhicy, w: tamze, s. 192; Plan organizacyjny Akeji ,,Pomoc Dzieciom”, Archiwum Prowincji Polski
Poludniowej Towarzystwa Jezusowego w Krakowie (dalej: ATJKr), sygn. 4808, s. 36.

4 M. Jakubczyk, Wprowadzenie, w: Zmiqca, dz. cyt., s. 9.

'* Por. Historia Fundacji, http://www.dpd.pl/dpd/fundacja/historia (dostep: 28.09.2018).
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Program formacyjno-ksztalceniowy przebiegal dwutorowo. Spotkania tzw.
grupy inicjatywnej lub grupy wiodacej odbywaly sie raz w miesigcu (od lutego
1983 r. w piatki) w domu zakonnym na Przegorzatach. Po Mszy $w. i homilii
omawiano formy zaangazowania studentéw w poszczegélnych krakowskich
domach dziecka, napotykane problemy i otwierajace si¢ mozliwosci. W nie-
dziele natomiast organizowane byly spotkania otwarte dla wszystkich wolonta-
riuszy (od 60 do 90 0s6b), potaczone z prelekcja zaproszonych gosci, pracowni-
kéw naukowych Uniwersytetu Jagielloniskiego i Wyzszej Szkoty Pedagogicznej,
a takze wychowawcow-praktykéw z domow dziecka'®.

Cztery miesigce przed wakacjami o. Piechnik, wykorzystujac wtasna, wie-
loletnig prace dydaktyczng na krakowskich uczelniach koscielnych - Wydziale
Filozoficznym Towarzystwa Jezusowego, Papieskim Wydziale Teologicz-
nym oraz Wyzszym Seminarium Duchownym Zakonu Paulinéw - prowadzit
wyklady o podstawach pedagogiki chrzescijanskiej. Obok rozwazan definiu-
jacych proces wychowawczy, kreslacych ideal wychowania chrzescijanskiego,
czy tez omawiajacych takie pozadane cechy wychowawcy jak sprawiedliwosc,
optymizm, dyskrecja, dtugomyslno$¢ i empatia, wyktadowca podejmowal m.in.
zagadnienia wykorzystania §rodkéw wychowawczych czy problematyki cho-
roby sierocej’.

Wiele przekazywanych wskazéwek mialo charakter praktyczny, przygo-
towujacy studentdw do podjecia zaje¢ z dzie¢mi. O. Piechnik przekonywat
swoich stuchaczy: ,,proces wychowawczy przebiega wsréd drobnych, codzien-
nych, zdawaloby si¢ malo waznych spraw. [...] Drobne czynnosci, jak umycie
sie, ubranie, positek, modlitwa, wycieczki, teatrzyk z wierszami i §piewem itp.
s3 waznym elementem w wychowywaniu miodego czltowieka. Ale jest jeden
warunek. Nalezy dziecku tylko pomaga¢, a nie bra¢ na siebie jego obowigz-
kéw i jego trudnosci. Nie nalezy za dzieci wigza¢ butéw, nieustannie je ubie-
raé, czy za starszych pisa¢ zadania domowe, chociaz te czynno$ci wykonaliby-
$my szybciej i fatwiej. Wychowanie ze strony pedagoga polega na pomocy, a ze
strony wychowanka przezwyciezeniu trudnosci™®. Zachecajac do cierpliwosci
w reagowaniu na ucigzliwe i przykre zachowania maluchéw, wyjasniat mecha-
nizm zwracania na siebie uwagi i uwarunkowania srodowiskowe, zaznaczajac

' Por. L. Piechnik, Tworzenie ram organizacyjnych, w: Zmiqca, dz. cyt., s. 37-38; tenze, Wspdl-
nota, w: tamze, s. 43.

17 Por. tenze, Podstawy pedagogiki chrzescijariskiej, w: Zmigca, dz. cyt., s. 127-128.

18 Tenze, Szkice przemowien, w: Zmigca, dz. cyt., s. 130.
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przy tym: ,W kazdym wypadku wychowawca musi pamigta¢, ze w tym samym
dziecku obok negatywnych predyspozycji istnieja takze pozytywne, na ktérych
moze budowac i ktore nalezy rozwija¢”*. Ale chyba najpelniej program wycho-
wawczy o. Piechnika wyrazaja stowa: ,,mlodego nalezy akceptowa¢ takim jakim
jest — a w ogdle cierpliwosci, cierpliwosci!”.

Od roku 1982 dla wolontariuszy organizowano réwniez doroczne rekolek-
cje prowadzone przez roznych jezuitéw i organizowane w Czechowicach-Dzie-
dzicach, Kroécienku i Zmigcej?'.

Wraz z uplywem czasu w sposéb naturalny nastepowata fluktuacja oséb
zaangazowanych w akcje pomocy dzieciom, szczegdlnie wsréd wolontariu-
szy. Czes¢ konczyta studia i wyjezdzata z Krakowa, cz¢$¢ odchodzita, szuka-
jac wlasnej drogi zycia, pojawiali si¢ inni. Pomimo braku promocji nigdy nie
narzekano na brak chetnych. Wiadomos¢ o prowadzonej dzialalnosci szybko
rozchodzita si¢ w kregach studenckich przekazywana w duszpasterstwach aka-
demickich czy podczas pieszych pielgrzymek do Czgstochowy. Ale najskutecz-
niejszym $rodkiem pozyskiwania nowych byty stowa: ,,przyjdz i zobacz”*.

Pod koniec lat osiemdziesiatych tzw. grupa wiodaca sktadala si¢ z 17 oséb,
absolwentéw i studentéw, ktére zadeklarowaly swdj trwaly zwigzek z prowa-
dzong akcjg: Katarzyna Mader, z domu Ligas, odpowiadata za sprawy orga-
nizacyjne i wychowawcze a jej maz Jan Mader za kwestie gospodarcze; Iwona
Dubiel, Janina Filar, Wiadystaw Filar, Magdalena Gramatyka, Malgorzata
Mattawska, Jan Wszotek i Ewa Zutawska byli pracownikami doméw dziecka;
Anna Okonska i Zbigniew Waradzyn pracownikami naukowymi AGH;
Michal Jakubczyk nauczycielem matematyki; Andrzej Zutawski pracownikiem
oddziatu dziecigcego Kliniki Psychiatrycznej; Magda Kantor i Malgorzata Sem-
kowicz absolwentkami Politechniki Krakowskiej, a Zbigniew Gajewski i Mal-
gorzata Wegorowska studentami odpowiednio AGH i WSP. Grupa pozostatych
wolontariuszy oscylowata zazwyczaj wokot liczby 80 0sdéb z réznych czesci Pol-
ski, odbywajacych studia w Krakowie®.

1 Tenze, Dlaczego nasze dzieci bywajg niekiedy niegrzeczne, niepostuszne a nawet nieznosne?,
w: Zmigca, dz. cyt., s. 149.

» Tenze, Turystyka, w: Zmiqca, dz. cyt., s. 134.

' Por. tenze, Rekolekcje, w: Zmiqca, dz. cyt., s. 57.

2 M. Kantor, Moja przygoda z dzie¢mi, w: Zmigca, dz. cyt., s. 188.

# Por. Plan organizacyjny Akgji ,Pomoc Dzieciom”, ATJKr, sygn. 4808, s. 31-33.
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Zaangazowanie w akcje pomoglo niektérym z wolontariuszy odkry¢
w swoim zyciu nowy, wazny cel — pdzniej jedni podejmowali prace jako wycho-
wawcy w domach dziecka, inni adoptowali dzieci, a jeszcze inni tworzyli
rodzinne domy dziecka...

Domy DzIEcKA

Zgodnie z pierwszymi intuicjami inicjatoréw akcji dziatania wolontariuszy
w ciggu roku akademickiego koncentrowaly si¢ gléwnie na odwiedzinach
i nawigzywaniu osobistych kontaktéw z dzie¢mi. Magda Kantor wspomina, ze
»byl to czas politycznie bardzo trudny, dlatego nasze odwiedziny byly nieofi-
cjalne, za przyzwoleniem dyrekcji domu dziecka. Bylismy okreslani jako rodziny
zaprzyjaznione . Studenci starali si¢ roztoczy¢ osobistg opieke nad jednym
dzieckiem lub rodzenstwem. Odwiedziny faczyly sie z pomoca w nauce, pro-
wadzeniem rozméw, podsuwaniem dobrych ksigzek, a takze organizowaniem
imprez i uroczystosci, np. andrzejek, mikotajek czy Dnia Dziecka.

Inng forma opieki byto wychodzenie z domu dziecka. Jak wspomina jedna ze
studentek, ,,Gdy tylko czas na to pozwalal, zabieraly$my dzieci na spacery lub do
akademika. One wrecz uwielbialy te wspolne spotkania. Nasze mozliwosci finan-
sowe byty bardzo skromne. Zatem po krétszym badz dtuzszym spacerze konczyto
sie to najczesciej na pieczeniu plackow ziemniaczanych lub frytek. Dzieci jednak
bardzo lubily te spotkania i czekaly na nie z utgsknieniem. Przy nas dzieciaki
stawaly sie rados$niejsze, pogodniejsze, po prostu inne. One chcialy si¢ z nami
spotyka¢ codziennie. Niestety, ze wzgledu na studia, nie bylo to mozliwe™.

Szczegdlne znaczenia mialy wyjscia niedzielne, poniewaz w warunkach
pelnej konspiracji starano si¢ zapewni¢ dzieciom uczestnictwo we Mszy $w.
i poglebienie ich zycia religijnego®. Uczestnicy akcji zjezdzali si¢ na wspolng
Msze $w. w jezuickiej bazylice przy ul. Kopernika, a potem réwniez z dzie¢mi
jezdzili na Przegorzaly do ojca Piechnika®. Wsro6d istotnych zadan, jakie wow-

# M. Kantor, Moja przygoda z dzie¢mi, dz. cyt., s. 182.

% Z. Kisielowska, W Zmigcej poznatam przysztego meza, w: Zmigca, dz. cyt., s. 50.

% Por. L. Piechnik, Help for «Social Orphans» in Cracow, ,Jesuits. Yearbook of the Society of
Jesus” 1993, s. 94.

7 Por. E. Wojtal, Dzigkuje Bogu za tamte lata, w: Zmigca, dz. cyt., s. 42.
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czas stawiali sobie studenci, Ewa Broszkiewicz wymienia: ,uregulowa¢ dzie-
ciom ich zycie religijne poczawszy od chrztu nie chrzczonych, poprzez pierw-
szg komunie $wieta do bierzmowania oraz przez zapewnienie systematycznego
udzialu w nabozenstwach™®. Gdy okazywalo sie, ze ktores z dzieci nie byto
ochrzczone, nierzadko to ,ciocie” i ,wujkowie’, jak byli nazywani studenci
przez dzieci z doméw dziecka, zostawali ich rodzicami chrzestnymi®.

Opiekun starszych chlopcéw, Michal Jakubczyk, wspominal: ,Na co dzien
za$ nasz wplyw na wychowanie religijne dzieci sprowadzal si¢ do szukania spo-
sobdw, by zacheci¢ je do udziatu w lekcjach religii, ktore wowczas odbywaly
sie w przyparafialnych salkach, oraz do udzialu w sakramentach, zwlaszcza do
uczestniczenia w niedzielnych Mszach $wietych. Jednak prawdziwym wyzwa-
niem bylo przygotowywanie mlodszych do uczestnictwa w Pierwszej Komunii
Swigtej, a starszych do bierzmowania. Trzeba bylo to oczywiécie robi¢ w tajem-
nicy przed dyrekcja domu™.

O dzialaniach zwigzanych z przygotowaniem do Pierwszej Komunii
Swietej tak pisali po latach ich bezposéredni uczestnicy: ,,Pierwsza potowa
lat osiemdziesigtych ubiegtego wieku. Nasze dzieci z «Osemki» (Panistwowy
Dom Dziecka nr 8 w Nowej Hucie) przygotowuja sie do I Komunii Swietej.
Przyjezdzamy z Miasteczka kilka razy w tygodniu i zabieramy dzieci na spa-
cer. Prowadzimy je do kos$ciota na Szklanych Domach, gdzie trwaja przygoto-
wania. Nie wiem, czy pracownicy «bidula» wiedzg, jak wygladajg te nasze spa-
cery, czy tez wola o tym nie wiedzie¢. W kazdym razie przychodzi ten Wielki
Dzien. Jak zwykle zwalniamy dzieci na cala niedziele. Na zapleczu kosciota
przebieramy je w przygotowane wcze$niej odswigtne komunijne ubrania™'.
»Zabraliémy na niedzielny spacer grupke drugoklasistow i ich rodzenstwo.
Tym razem jednak spacer zakonczyt si¢ kilka ulic dalej - w przykoscielnej
salce [...] Tam czekaly juz ubranka komunijne, ktére wczesniej otrzymali-
$my oczywiscie od ojca Piechnika. Dzieci przebraly sie i dotaczyly do innych
w kosciele, gdzie przezyly swa Pierwszag Komunie Swietg”. ,Dom dziecka
na Osiedlu Szkolnym odwiedzali$my systematycznie: przewaznie dwa razy

% E. i M. Smolowie, Zycie nie po to jest, by braé..., w: Zmigca, dz. cyt., s. 91.

» Por. M. Jakubczyk, Pierwsza Komunia Swigta, w: Zmigca, dz. cyt., s. 156; M. Kwapiszewska,
Chrzest Gosi, w: tamze, s. 158; M. Kantor, Moja przygoda z dzie¢mi, dz. cyt., s. 190.

% M. Jakubcezyk, Sakramenty, modlitwa i spiew, w: Zmiqca, dz. cyt., s. 155.

1 A. Domka, Czas budowania czegos wielkiego, w: Zmiqca, dz. cyt., s. 100.

2 M. Jakubczyk, Pierwsza Komunia Swie;ta, dz. cyt., s. 156.
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w tygodniu. [...] Wiele tych dzieci nie bylo do Pierwszej Komunii §w. Naszym
zadaniem bylo poméc im w przygotowaniu na przyjecie Pana Jezusa. Bar-
dzo powaznie to zadanie traktowali$my. Dzigki dobrej organizacji dyzuréw
prowadzilismy je na lekcje katechezy, staraliSmy si¢ o zdobycie dla nich szat
komunijnych. A potem pierwsza spowiedz. Pierwsza Komunia Swieta. Co
za przezycie. Dzigki zyczliwosci dyrektorki «Olimpu» [domu studenckiego
- A.PB.] zorganizowaliémy w $wietlicy akademickiej uroczyste przyjecie
komunijne, na ktérym goscili zaproszeni rodzice oraz dziadkowie naszych
dzieci. Ilez byto rado$ci, ilez niezapomnianych emocji™*.

Aby przygotowac grupe 10 chlopcéw z domu dziecka na Osiedlu Szkol-
nym do sakramentu bierzmowania, M. Jakubczyk postaral si¢ o zorganizowa-
nie im dodatkowych katechez w mogilskim klasztorze cystersow?*. Zbigniew
Waradzyn natomiast wspominal po latach: ,,Przez pewien czas pilnowatem
chodzenia grupy (z domu dziecka przy ul. Chmielowskiego) na religie. Bylo
z tym rdznie, czasem chodzili do§¢ chetnie, innym razem byly problemy.
Kiedy$ udalo si¢ zorganizowa¢ ich chodzenie na religi¢ dos¢ duzg grupa -
chodzili wtedy chyba do kosciota Bozego Ciala, a religi¢ mial z nimi ksigdz
Rybka; wygladalo na to, Ze miat do nich dobre podejscie. Chyba wtedy dos¢
spora grupa wychowankéw zostala bierzmowana (kwiecien 1989 r.). Bytem
swiadkiem dla kilku z nich™.

I chociaz troska o wychowanie religijne byta waznym priorytetem stu-
denckiej akcji pomocy dzieciom, to o. Piechnik przypominat jej uczestnikom:
~Wazna jest pomoc w przygotowaniu zadan domowych, wazna jest katecheza
i uczestniczenie we Mszy $w., ale najwazniejsza sprawg jest nawigzanie osobi-
stych kontaktow, w ktorych dziecko znajduje kogo$ dla siebie [...] Jezeli kto$
mysli, iz to, Ze zaprowadzi dziecko na msz¢ $w. w niedziele i odprowadzi je do
domu dziecka, spelnia swdj obowiazek, to si¢ myli. Trzeba dziecku poswigci¢
przynajmniej pot niedzieli, a w czasie tygodnia odwiedzi¢ je i pomdc w jego
trudno$ciach. To nie jest trudne — pod jednym warunkiem, gdy si¢ dziecko
naprawde lubi, tzn. szczerze pragnie jego dobra™s.

Wazna funkcje wychowawczg spetnialy réwniez wyjazdy z podopiecznymi
do wlasnej rodziny. Kontakt z rodzing opiekuna pozwalat sierotom doswiad-

33 K. Mus, Byta taka miodos¢, w: Zmiqca, dz. cyt., 5. 96-97.

3 Por. M. Jakubczyk, Bierzmowanie, w: Zmiqca, dz. cyt., s. 157.

% Z. Waradzyn, Pokaza¢ normalne Zycie, w: Zmiqca, dz. cyt., s. 106.
3 L. Piechnik, Tworzenie ram organizacyjnych, dz. cyt., s. 39.
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czy¢ tych aspektow zycia, ktorych im najbardziej brakowalo. Bylo pozytywnym
przezyciem ksztaltujacym poczucie przynaleznosci, zainteresowania, bycia
kochanym, dajacym nowg energie i rados¢.

WAKACJE

Obok calorocznych dziatan w krakowskich panstwowych domach dziecka
bardzo sprawnie rozwijala sie takze akcja organizowania ich pensjonariuszom
wypoczynku wakacyjnego. Pierwszy taki trzytygodniowy wyjazd zorganizo-
wany zostat juz w lipcu 1981 r., wkrétce po zakupieniu gospodarstwa w Zmigcej
i faczyl si¢ z pokonywaniem wielu trudnosci. Trzydziescioro dzieci w wieku od
7 do 13 lat pod opieka studentki II roku AGH Katarzyny Ligas oraz klerykéw
Antoniego Basiagi i Zygmunta Maleckiego, zamieszkalo poczatkowo w drew-
nianym domu, ktéry po kontroli Strazy Pozarnej musieli opusci¢, przenoszac
sie do wynajetych namiotéw. Z obiecanej pomocy wycofat si¢ Naczelnik Gminy
Laskowa. Czg$¢ dzieci przyjechata z wszawicg i wymagata poddania ich specjal-
nym zabiegom. Zaraz po przyjezdzie zabraklo wody, bo studnia nie dzialata.
Brakowalo niezbednego wyposazenia. Pomimo to dzieci wywozily ze Zmigcej
dobre wspomnienia i nadzieje na kolejny pobyt*.

Rok pdzniej, choé nadal w spartaniskich warunkach, odpoczywalo w Zmig-
cej juz ok. 60 dzieci pod opieka m.in. studentéw AGH Katarzyny Ligas, Jana
Madera, Andrzeja Kapuscinskiego, Marzeny Kapuscinskiej oraz UJ Barbary
Stepniowskiej i Krzysztofa Skwarnickiego®™. W roku 1985 na dwa miesigce
wakacji przyjechalo do Zmigcej 66 podopiecznych z szesciu krakowskich
domow dziecka®. Ich opiekunowie natomiast zmieniali si¢ co 2-3 tygodnie®.

%7 Por. Historia Fundacji, http://www.dpd.pl/dpd/fundacja/historia (dostep: 28.09.2018); I. Tre-
bacz, Kazde z nich jest wyjgtkowe, dz. cyt., s. 4-5; L. Piechnik, Dla dzieci - wakacje, dla was solidna
robota, w: Zmigca, dz. cyt., s. 60; Notatka stuzbowa z odbytego spotkania z tw. ps. ,, Anteusz” z dnia
5 VI 1981 r.,, IPN BU 01283/1125, diazo 2, k. 80; Notatka sluzbowa z odbytego spotkania z tw. ps.
»Anteusz” [13 VII 1981], tamze, k. 88-89; Notatka stuzbowa z odbytego spotkania z tw. ps. ,,Anteusz”
z dnia 17 VII 1981 r., tamze, k 94.

3 Por. Notatka stuzbowa [21 VII 1982], IPN BU 01283/1125, diazo 4, k. 190-190v; Notatka
stuzbowa z odbytego spotkania z tw. ps. ,,Anteusz” dnia 20 VIII 1982 r., tamze, k. 196.

¥ Por. L. Piechnik, Dla dzieci - wakacje, dz. cyt., s. 60.

0 Por. M. Jakubczyk, Wprowadzenie, dz. cyt., s. 12.
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»W warunkach troche prymitywnych - jak wspominali studenci po latach
— zapewnienie opieki juz nie jednemu dziecku, ale calej grupie, byto dla nas nie-
bywalym wyzwaniem. Nieraz opieka w ciggu dnia byla niczym w poréwnaniu
z opieka nocng. Po calym dniu pracy spalo si¢ jak kamien, a wstanie na placz
dziecka czy wsadzanie na nocnik byto bardzo trudne™'.

Podstawowg zasadg pracy wakacyjnej bylo zorganizowanie dzieciom
pobytu w taki sposob, aby jak najbardziej przypominal naturalng sytuacje
rodzinng i nawigzywanie do wychowania rodzinnego. Stad troska o wspolny
przyjazd rodzenstwa, czesto rozdzielanego w domach dziecka. Gospodarstwo
mialo by¢ dla przyjezdzajacych tam sierot ich domem, wypelnionym rodzinng
atmosfera i poczuciem stabilno$ci. Dlatego tez zawsze dwoje wychowawcow
sprawowalo calodobowg opieke nad t3 samg malg grupg 6-8 dzieci, tworzac
tzw. rodzinke. Razem modlili si¢, przygotowywali positki, jedli, sprzatali, zbie-
rali owoce w sadzie, przygotowywali wystepy sceniczne i organizowali zabawy.
Wigkszos¢ czasu spedzali we wlasnej grupie, tworzgc niezalezny od catosci wta-
sny rytm, wlasny ,,maly $wiat rodzinki”. Zauwazalnym efektem takiego podej-
$cia bylo uspokojenie wychowankoéw. Dzieci stawaly sie radosne, pelne odwagi
i zapalu, zainteresowane tym, co si¢ dzieje wokdt, chetne do pomocy w pracach
wykonywanych na obiekcie. Stata obecnos¢ dwojga opiekunéw w ciagu dnia
i nocy byta dla dzieci waznym do$wiadczeniem stabilnosci, utatwiajacym two-
rzenie w grupie wiezi emocjonalnych. O pararodzinnych relacjach §wiadczyto
takze nazywanie opiekunéw ,,ciociami” i ,wujkami”.

~Wakacje z dzie¢mi - to w pamieci wolontariuszy - opieka, zabawa, nauka
zycia, podstawowych czynno$ci domowych, nawykéw higienicznych, wycieczki
do lasu, nad rzeke, poznawanie przyrody... ale najwazniejsze w tym byly wspolne
wieczory modlitewne oraz nasz bezposredni kontakt. One potrzebowaly ciepla,
milosci, duzej dawki dobra™*. ,,Na wzrastanie w dobrym miata wptyw takze przy-
roda, ktéra niemal zagladat do okien (bliskos$¢ lasu, czeste spacery, zbieranie jagod
i grzyboéw, zabawy w podchody, palenie ogniska). Dzieci wychowane w miescie
szybko przyzwyczajaly sie do innych warunkéw i chlonely piekno przyrody™.
,Codzienny rytm zycia w Zmigcej wyznaczaly wspélne modlitwy - poranna
i wieczorna w rodzince, przed i po jedzeniu w jadalni. Bardzo cz¢sto w domowe;j
swietlicy Kasia lub Janek puszczali filmy religijne, najczesciej o tematyce biblijnej.

‘1 A. Piwowarczyk, E. Krélezyk, Szkota zycia wspélnotowego, w: Zmiqca, dz. cyt., s. 124.
2 M. Kantor, Moja przygoda z dzie¢mi, dz. cyt., s. 183.
A, Piwowarczyk, E. Krélczyk, Szkota zycia wspélnotowego, dz. cyt., s. 124.
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Teraz to nic takiego, ale wtedy takich filméw nie mozna bylo oglada¢ w telewizji,
ani wypozyczy¢ w wypozyczalni kaset, tym bardziej $ciagnac z Internetu. Stare
amerykanskie filmy z lat 50. i 60. byty prawdziwym rarytasem”™.

Zgodnie z sugestiami o. Piechnika zwracano réwniez uwage na nabywanie
przez dzieci do$wiadczen uczacych pozytywnych rdl spotecznych, na angazo-
wanie ich w prace fizyczne®. Dzieki wspolnej pracy z opiekunami i korzysta-
niu bezposrednio z owocoéw swej pracy, wychowankowie mieli poczucie pracy
dla siebie. Uczyli sie¢ wspdtodpowiedzialnosci. Wpajanie nawyku pracy taczono
z wdrazaniem do korzystania z pienigdzy. Za drobne prace dzieci otrzymywaly
wytwarzane przez opiekunéw kolorowe rybki, ktére podczas niedzielnych jar-
markéw mogly wymienia¢ na drobne przedmioty.

Jakubczyk zapamietal, ze ,niedziela w Zmigcej latem to byto co$ zupekie
wyjatkowego. Dzigki wielu drobnym zabiegom Kasi Mader i ojca Piechnika nie-
dziela w oczach dzieci stanowila wielkie $wieto [...] Przygotowania do niedzieli
zaczynaly sie w sobote po poludniu. Mimo Ze co dzien bylo sprzatanie, mycie
i pranie — w sobotg te czynnosci wykonywane byte ze szczegdlng pieczolowito-
$cig. Dodatkowo trzeba bylo przygotowa¢ odswietne ubrania [...] W niedziele,
zaraz po $niadaniu, zaczynal si¢ czas wielkiego oczekiwania na przyjazd ojca
Piechnika, ktéry co niedziela w kaplicy odprawial dla nas Msze $wigte. Dzieci
uczyly si¢ Spiewad, niektorzy chlopcy zapoznawali sie z tajnikami ministrantury.
[...] Stale zyczliwy usmiech ojca, jego kazania skierowane przede wszystkim do
dzieci, luzne rozmowy z nim po Eucharystii i od$wietny wspolny obiad z ojcem
byly dla maluchéw wystarczajaca rekompensata podejmowanego trudu przygoto-
wania do $wieta™*. A popotudniami czekaty ich przeciez jeszcze kolejne powody
do radosci - jarmarki i przygotowane w ciggu tygodnia wystepy artystyczne.

Ze wzgledu na ograniczenia lokalowe w Zmigcej w potowie lat osiemdzie-
sigtych wyksztalcita si¢ praktyka organizowania w gospodarstwie wypoczynku
przede wszystkim dla dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Dla
starszych natomiast urzagdzano wakacje w malych grupach, korzystajac z uzy-
czonych doméw rodziny lub przyjaciét potozonych w miejscowosciach letni-
skowych. W Kroscienku u rodziny Ligaséw, ktérzy udostepnili cale skrzydlo
domu. W Zakopanem u Asi Piwowarczyk. W Nowym Saczu, gdzie Magda Kan-
tor bez trudu przekonala najblizszych do wykorzystania starego, drewnia-

“ M. Jakubczyk, Niedziela w Zmigcej, w: Zmigca, dz. cyt., s. 152.
* Por. L. Piechnik, Praca w procesie wychowania, w: Zmiqca, dz. cyt., s. 142.
46 M. Jakubczyk, Niedziela w Zmigcej, dz. cyt., s. 151-152.
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nego domu dziadkéw, ktéry wraz z wypozyczonym namiotem stal sie¢ na lata
wygodna baza dla ok. 20-30 dzieci i 5 opiekunow*.

Wyjazdy malych grup w rézne miejsca Polski praktykowano juz od lipca
1982 roku. Waznym celem i zaletg takich wyjazdow, jak zauwazyta jedna z opie-
kunek, byta mozliwos¢ wyjechania gdzies, gdzie podopieczni nie byliby dzie¢mi
z domu dziecka®.

Wakacje dla dzieci starszych organizowano takze nad morzem. Wyjazd do
Karwienskich Btot w 1984 r. dobrze zapamietalta Teresa Chojnacka: ,Mieszka-
lismy w ubozuchnym domu sottysa. By tam funkcjonowaé musielismy mysle¢
naprawde o wszystkim. Takie prawdziwie pionierskie warunki. Wszystko
zalezalo od nas: czy dowieziemy jedzenie z sasiedniej wsi na rowerze, bo tam
byt sklep, czy zdotamy opraé wszystkie dzieci w jednej Frani. [...] kazdy dzien
mial obmyglone przez nas quizy i konkurencje. Od morza dzielily nas 2 km
499, Trzytygodniowy pobyt
25 dzieci i 6 opiekunéw w Odargowie w 1987 r. tak wspominal Wladystaw
Filar: ,Warunki mieszkalne byty trudne. Stary budynek z uboga kuchnia, bez
tazienki [...] ok. 4 km do plazy w Debkach [...] Nad morzem organizujemy kon-
kurs rzezby na piasku, otrzesiny, czyli dzien Neptuna, bawimy si¢ w podchody,
idziemy réwniez zbiera¢ jagody. Z tych ostatnich bedg jutro smaczne pierogi.
Kiedy pada deszcz czytamy ksigzki, by potem zorganizowa¢ konkurs plastyczny
[...] Duzo $piewamy. Kazdy dzien zaczynamy i konczymy modlitwg™>.

Dla najstarszych podopiecznych studenci zaproponowali obozy wedrowne,
ktore nie od razu spotkaly si¢ z dobrym przyjeciem. Jak zapamietat jeden z opie-
kunéw: ,wedlug niektorych chlopakdéw, bezsensowne [bylo] wdrapywanie si¢
na gorki, aby potem znéw z wysitkiem schodzi¢ w dét, lub rozbijanie namiotu
po to, by rano znéw go zwija¢. W bidulu mozna bylo sobie poleze¢ przed tele-
wizorem, nie meczy¢ sig, nie ociera¢ ndg, nie wylewac litréw potu, nie czu¢
glodu przed kolacja, ktora trzeba sobie na dodatek samemu zrobi¢. A tu walka
ze zmeczeniem, storicem, deszczem i wiatrem™'.

podl, tak i laséw. Cudne, niezapomniane spacery

¥ Por. P. Adamek, Verba docent, exempla trahunt, w: Zmigca, dz. cyt., s. 164-165; L. Piechnik,
Kroscienko, w: tamze, s. 166; Z. Waradzyn, Jacek, w: Zmigca, dz. cyt., s. 147-148; M. Kantor, Moja
przygoda z dzie¢mi, dz. cyt., s.183-184.

8 Por. L. Piechnik, Wakacje wedrowne, w: Zmiqca, dz. cyt., s. 119.

©T. Szewczyk, Zmiqca w Pisarzowej, w: Zmiqca, dz. cyt, s. 113-114.

%0 W. Filar, Wyjazd nad Baltyk, w: Zmigca, dz. cyt., s. 138-139.

*1 J. Wisniewski, Pierwsze urodziny, w: Zmiqca, dz. cyt., s. 121.

179



180

Andrzej Pawet Bies, SJ

Jak zapamietaly organizatorki obozu w Zakopanem: ,,Pierwszym zimnym
prysznicem dla nas bylo zaginigcie wszystkich pieniedzy przeznaczonych na
obdz (ktos ukradl). Jednakze po rozmowie chlopcy stwierdzili, ze pienigdze si¢
na pewno znajda, bo inaczej obdz skonczylby sie i trzeba by wraca¢ do Kra-
kowa. Po niedlugim czasie znalezliSmy podrzucong zgube. Taki incydent nie
powtdrzyl sie juz na zadnym obozie™>.

Przekonanie zapalonych studentéw, ze obozy wedrowne s3 bardzo war-
to$ciowym kursem Zycia, w praktyce uczacym odpowiedzialnosci za siebie
i innych, wytrwatosci, pokonywania swoich niemocy zaréwno psychicznych,
jak i fizycznych, nie pozwolily im fatwo zrezygnowaé. Pomimo wstepnej nie-
checi, a nawet prob bojkotu, starali sie zarazi¢ swoja pasja zwlaszcza starszych
chtopcéw. Pomagaly w tym krotkie, weekendowe wycieczki w gory™, ktdre
pozwalaty stopniowo odkrywa¢ przyjemnos¢ i pigkno wedrowania.

W sumie oprocz Zakopanego obozy wedrowne odbyly si¢ jeszcze w Kotli-
nie Ktodzkiej (10 chtopcéw i 4 studentéw) oraz Bieszczadach™. Jak zauwazyly
organizatorki: ,,Poniewaz atrakcji na obozie bylo duzo, chtopcy nie nudzili si¢
i nawet nie narzekali, ze s zmeczeni. Brali udzial w przygotowywaniu posil-
kéw i robieniu zakupow. Bylo to dla nich szkolg Zycia wspdlnotowego (wszyscy
dziela sie tym, co majg i pomagaja sobie). Ujawnily sie tez ich dobre cechy cha-
rakteru. O pomoc nie trzeba juz bylo prosi¢, sami sie¢ domyslali i byli ustuzni™.

Dla przedstawienia pelnego obrazu zaangazowania wolontariuszy w omo-
wione formy zorganizowanego wypoczynku dla wychowankéw krakowskich
doméw dziecka, warto podkresli¢ ze w miesigcach letnich roku 1988 funk-
cjonowalo juz siedem grup wakacyjnych. Najliczniejsza z nich wypoczywata
w Zmigcej®.

Zmigca byla takze naturalng baza do wyjazdéw weekendowych i ferii
zimowych. W ocenie Z. Mazura: ,Bardzo wazne byly weekendowe wyjazdy
z dzie¢mi do Zmigcej. Stwarzaly mozliwoé¢ dhuzszego z nimi pobytu, a przez to
i sposobnos¢ do oddziatywania wychowawczego. W jaki$ sposob nas integro-

2 A. Piwowarczyk, E. Krolczyk, Szkota zycia wspolnotowego, dz. cyt., s. 124-125.

53 Por. W. Filar, Wycieczka na Turbacz, w: Zmigca, dz. cyt., s. 135-136; Z. Mazur, Na Babig
Gore, w: tamze, s. 137.

* Por. M. Jakubczyk, Jarek, w: Zmz'gca, dz. cyt., s. 144-145; Z. Waradzyn, Jacek, dz. cyt., s. 147—
148; M. Kantor, Moja przygoda z dziecmi, dz. cyt., s. 187.

> A. Piwowarczyk, E. Krolczyk, Szkota zycia wspélnotowego, dz. cyt., s. 126.

% Por. L. Piechnik, Tworzenie ram organizacyjnych, dz. cyt., s. 40.
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waly i zblizaly do problemoéw oraz spraw naszych dzieci. Sam wyjazd wigzat si¢
z wieloma problemami. Trzeba bylo zebra¢ zdeklarowang grupe dzieci, uzyska¢
pozwolenie dyrekcji domu dziecka, zdoby¢ duzg liczbe biletéw na pigtkowy
autobus oraz przywiez¢é w plecakach zaopatrzenie w Zywno$¢ na 2 dni poby-
tu”¥’. Mimo to chetnych byto tak wielu, ze o. Piechnik musial podczas spotkan
z wolontariuszami apelowa¢, aby nie zabierano wszystkich grup jednoczesnie,
gdyz przy prowadzonych pracach adaptacyjno-remontowych pomiesci si¢ tam
tylko tuzin dzieci i kilku studentow?®. Stad tez bardzo szybko zaczeto organizo-
wa¢ takze zimowiska z bazami w domach przyjaciét i znajomych w Kro$cienku,
w Wisle-Gtlebce lub Bielsku-Biatej™.

W sPARCIE | WSPOLPRACA

Omowiona tu bardzo szeroko zakrojona dzialalno§¢ pomocowa studentéw
i jej wymierne efekty nie bylyby mozliwe do przeprowadzenia wylacznie dzigki
entuzjazmowi, samozaparciu, pomystowosci i oddaniu samych studentéow.
Na sukces akgji skladala sie¢ wspdtpraca i wsparcie wiele 0séb. O niektorych
z nich wspomniano juz we wczesniejszych fragmentach. Nieoceniona oka-
zala si¢ np. pomoc rektora AGH prof. Antoniego Kleczkowskiego. Jego pismo
wystawione inicjatorom akcji ze stowami, ze obowigzkiem kazdego obywa-
tela jest pomoc dzieciom znajdujacym si¢ w potrzebie, okazalo sie¢ przepustka
otwierajaca drzwi kuratoriow i urzedow®, a takze parasolem ochronnym nad
koloniami®. Rektor wspomdgl ich organizacje, przekazujac z remontowa-
nych akademikow tozka, materace i koce. Wladze AGH udostepnity autobus
do przewiezienia dzieci z Krakowa do Zmiacej, za$ rektor Politechniki Kra-
kowskiej samochdd ciezarowy do transportu wyposazenia dla bazy w Nowym
Saczu®. Kierowniczka akademika ,,Olimp”, bardzo przychylnie nastawiona do

57 7. Mazur, , Boziu, prosg, zeby jutro byt basen”, w: Zmigca, dz. cyt., s. 74.

% Por. L. Piechnik, Tworzenie ram organizacyjnych, dz. cyt., s. 39.

** Por. M. Jakubczyk, Sakramenty, modlitwa i spiew, dz. cyt., s. 154; L. Piechnik, Kroscienko,
dz. cyt., s. 166; Z. Waradzyn, Jacek, dz. cyt., s. 147-148.

% Por. I. Trebacz, Kazde z nich jest wyjgtkowe, dz. cyt., s. 5.

¢! Por. Notatka stuzbowa [21 VII 1982], IPN BU 01283/1125, diazo 4, k. 190.

62 Por. L. Piechnik, Dla dzieci - wakacje, dla was solidna robota, dz. cyt., s. 60; M. Kantor, Moja
przygoda z dziecmi, dz. cyt., s. 184.
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akcji, pytata nowe mieszkanki, czy nie bedzie im przeszkadzalo, ze do pokoju
przyprowadzany bedzie podopieczny z domu dziecka, a takze umozliwita zor-
ganizowanie w $wietlicy uroczystego przyjecia komunijnego®.

Jednakze najwickszg trudnoscia do pokonania w latach osiemdziesiatych
byly problemy z aprowizacja. Kantor zapisala we wspomnieniach: ,,Byly to
czasy, kiedy nie bylo nic w sklepach, niczego nie mozna bylo kupi¢, ani zyw-
nosci, ani podstawowych $rodkéw higienicznych, ani jakiejkolwiek odziezy.
Dzieci przyjezdzaly, aby wypoczac i nie moglo im niczego zabrakna¢. Byto tak
dzigki pomocy z Zachodu. Dzieci, ktére przyjezdzaly na wakacje, czesto nie
mialy ze sobg nic do przebrania; mialy tylko to, co na sobie. Po wakacjach kazde
dziecko bylo wyposazone w nowg odziez, réwniez na zapas, wracalo usmiech-
niete, wypoczete i napelnione nowg dawka mitosci™*.

Zagraniczne transporty z darami odziezowymi i Zywnos$ciowymi, lekar-
stwami i opatrunkami, zabawkami dla dzieci, a nawet stodyczami pozwalaly
w okresie powszechnych ,niedoboréw” i brakéw w zaopatrzeniu organizo-
waé wakacyjny wypoczynek z obfitymi positkami, z zapewnieniem obuwia
i ubran na rézne okazje i kaprysy pogody, z drobnymi prezentami budzacymi
u dzieci ogromng rados¢... Transporty pochodzity od instytucji charytatywnych
w Niemczech, ale takze od prywatnych oséb w Holandii, ktére w tym celu orga-
nizowaly np. zbidrki w zakladach pracy i szkotach®.

Uczestnicy akcji pomocy dzieciom starali si¢ wykorzysta¢ wszystkie
dostepne drogi wsparcia, takze z instytucji panstwowych. Na przyklad na
potrzeby obozu wedrownego zatozyli przy jednym z doméw dziecka Szkolne
Koto Turystyczne, ktorego dzialalno$¢ byla skromnie dofinansowywana przez
Kuratorium O$wiaty. Prowiant pochodzit z daréw, namioty z wypozyczalni,
a karimaty ze sponsorowanej przez o. Piechnika wyprawy do Budapesztu...*®

Wychowawcy w wiekszo$ci domoéw dziecka byli otwarci na inicjatywe
i wdzigczni za otrzymywang pomoc. Dyrektorzy nie przeszkadzali studentom
w kontaktach z dzie¢mi na terenie ich placowek. ,,Po cichu” akceptowali i uta-
twiali dziatania studentéw, oficjalnie jednak nie mogli ich popiera¢ z obawy
utraty pracy.

% Por. A. Piwowarczyk, E. Krélczyk, Szkota zycia wspélnotowego, dz. cyt., s. 123; K. Mus, Byta
taka mtodosé, dz. cyt., s. 96-97.

¢ M. Kantor, Moja przygoda z dzie¢mi, dz. cyt., s. 183.

% Por. L. Piechnik, Zagraniczne transporty, w: Zmigca, dz. cyt., s. 173-176.

% Por. J. Wisniewski, Pierwsze urodziny, dz. cyt., s. 122.



P0ozAPANSTWOWE FORMY OPIEKI NAD DZIECKIEM W SCHYLKOWYM OKRESIE PRL-U...

Po zmianach prawno-ustrojowych zapoczatkowanych w roku 1989 dotych-
czasowa nieformalna akcja studentéw otrzymata koscielng osobowos$¢ prawna.
Na jej podstawie w roku 1992 utworzony zostal Osrodek Opiekunczo-Wycho-
wawczy w Zmigcej nadzorowany przez Kuratorium Os$wiaty w Krakowie. Pozo-
stajac wiernym przekonaniu o wyjatkowosci wychowania rodzinnego, Osrodek
w Zmigcej rozwija autorski program adopcyjny przygotowujacy do przysposo-
bienia i dzieci, i rodzicéw?’.

¢ Por. Historia Fundacji, http://www.dpd.pl/dpd/fundacja/historia (dostep: 28.09.2018).
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Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Kobieta wiejska
w 20-leciu miedzywojennym -
studium przypadku

Zrédlem informacji o bohaterce tego artykutu, anonimowe;j ,,zonie gospoda-
rza pietnastomorgowego w powiecie warszawskim™, s3 jej wspomnienia, spi-
sane w 1933 roku. Ich powstanie zainspirowal konkurs na ,,pamietnik chlopa’,
ogloszony przez Instytut Gospodarstwa Spotecznego. Anonimowa autorka byta
jedna z nielicznych kobiet, ktére nadestaly swoj tekst na ten konkurs: sposrod
498 nadestanych prac tylko 17 napisaty kobiety?. Instytut wybratl i opublikowal
61 sposrod nadestanych tekstow?, w tym dwie napisane przez kobiety — boha-
terka artykulu jest jedna z nich®.

Jej Pamigtnik nr 3 wyrdznia sie sposrdd pozostalych opublikowanych tek-
stow pod wzgledem zawartosci. W zdecydowanej wiekszosci teksty te opowia-
daja o rzeczach, zwierzetach, rodlinach; o zjawiskach przyrodniczych. Mozna
sie z nich wiele dowiedzie¢ o ziemi, o maszynach rolniczych, o urodzaju i nie-

' Pamietnik nr 3, w: Pamigtniki chtopéw, Warszawa 1935, Instytut Gospodarstwa Spotecznego,
s. 26 (http://www.bibliotekacyfrowa.pl/Content/78719/I1I_POL_289_27217.pdf, dostep: 10.10.2018).

% Nieco o pamietnikach i pamietnikarzach, w: Pamigtniki..., dz. cyt., s. XXXIV-XXXV.

> Cze$¢ z nich (51 pamietnikéw) ukazala sie w pierwszym (zob. przyp. 1), czes¢ (pozo-
state 10) w drugim tomie: Pamietniki chtopow: Serja Druga, Warszawa 1936, Instytut Gospodarstwa
Spolecznego.

* Pamigtnik nr 3, dz. cyt., s. 26-42.
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urodzaju, o wojnach (pierwszej $wiatowej i o najezdzie bolszewickim w 1920 r.),
a przede wszystkim o morgach, krowach, ziemniakach, groszach, podatkach,
dlugach, chorobach, braku jedzenia i ubran. Nieraz mowa jest w nich tez o auto-
rze iinnych ludziach: o tym, co zrobili, co powiedzieli. Przewaznie opisywane sg
zdarzenia, czasem tez stowa lub mygli, bardzo rzadko przezycia. W Pamietniku
nr 3 mozna tez znalez¢ wszystkie te elementy, ale proporcje sg inne: autorka
nasycifa tekst opisem swoich emocji i uczué, pragnien i potrzeb. Pokazala
nie tylko swoje wnetrze — pokazala tez relacje w swojej rodzinie pochodzenia
i w tej, ktérg stworzyla z mezem.

Bogactwo tego tekstu pozwala analizowa¢ go z réznych perspektyw i za
pomoca réznych narzedzi. Doczekal sie on juz starannej analizy antropologicz-
nej’, opartej na koncepcji ,,siatki i grupy” Mary Douglas. Autorka tej analizy,
Kinga Pawlowska, stwierdzila za Kirsten Hastrup, ze ,kazdg kolejng interpreta-
cje, jezeli tylko jest przekonujaca oraz uzasadniona na gruncie zgromadzonego
materialu, mozna uzna¢ za prawomocng’®. Wydaje si¢, ze przedstawienie ana-
lizy tego samego materialu, dokonanej z innej perspektywy badawczej, moze
by¢ ciekawe.

Chce zaproponowa¢ studium przypadku, a zatem podejscie psychobio-
graficzne’, zainspirowane sposobem, w jaki uprawiala histori¢ Urszula Bor-

> Polska antropologia i socjologia majg bogate tradycje w postugiwaniu si¢ metoda biogra-
ficzng i w badaniu problemdéw spolecznosci wiejskich: postugiwali si¢ ta metoda (réznie rozumiang)
i zajmowali tymi zagadnieniami m.in. Florian Znaniecki, Jézef Chatasinski, Ludwik Krzywicki i Wta-
dystaw Grabski (zob. K. Pawtowska, Metoda pamigtnikarska w polskiej socjologii wsi — ujecie antropo-
logiczne, ,Wie$ i Rolnictwo’, 2009, nr 1, s. 62-84).

¢ K. Pawlowska, Kobieta wiejska w Pamigtnikach chlopéw z lat 30. XX wieku, ,Wie$ i Rolnic-
two’, 2015, nr 1-2, Warszawa, s. 64.

7 Metoda psychobiograficzna zostala gruntownie zbadana i opisana przez Williama McKin-
leya Runyana (W.M. Runyan, Historie zycia a psychobiografia. Badania teorii i metody, thum.
J. Kasprzewski, Warszawa 1992,). Nowsza, polska literatura na temat metod biograficznych, przy-
datna w badaniu kobiecej autobiografii, to m.in. seria ,,Biblioteka Katedry Biografistyki Pedagogicz-
nej’, a zwl. jej t. 5: Badania biografii - Zrédla, metody, konteksty, red. R. Skrzyniarz, E. Krzewska,
W. Zgtobicka-Gierut, Lublin 2014 (zwl. A. Ostaszewska, Wprowadzenie do auto/biografii. Refleksja
badaczki doswiadczeni biograficznych kobiet. Perspektywa feministyczna, w: tamze, s. 53-68), oraz
t. 9: Przedmiot, Zrédta i metody bada w biografii, red. R. Skrzyniarz, L. Dziaczkowska, D. Opozda,
Lublin 2016 (zwl. D. Opozda, Pedagogiczna analiza doswiadczeri rodzinnych w narracjach, w: tamze,
s.105-117; L. Dziaczkowska, Metoda biograficzna w badaniach pedagogicznych, w: tamze, s. 437-451;
E. Domagala-Zysk, Studium indywidualnego przypadku jako metoda bada# naukowych w pedagogice
specjalnej, w: tamze, s. 507-517), a takze artykul W. Szulakiewicz, Ego-dokumenty i ich znaczenie
w badaniach naukowych, ,Przeglad Badan Edukacyjnych’, 2013, nr 16, s. 65-84. Wykaz wybranych
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kowska®, a takze mojg wtlasng praktyka psychoedukacyjng i pedagogicznag’.
Psychobiografia w moim ujeciu to faczenie perspektywy historycznej i psy-
chologicznej, ,badanie historii rozwoju czlowieka z zastosowaniem punktu
widzenia oraz metod psychologii”’’. Gléwnym moim celem i zarazem
metodg analizy zrdédla historycznego jest proba zrozumienia czlowieka,
ktéry zyl dawniej i z ktérym nie mozemy juz porozmawia¢, ale ktory zosta-
wil nam swoje stowa i czyny - jestem przekonana, ze badajac je, mozemy
sprobowac zblizy¢ si¢ do niego, poznaé jego wewnetrzny, psychiczny $wiat:
sposob myslenia i odczuwania. Drugim celem jest proba wyjasnienia, jakie
czynniki wplynely na to, ze jego $wiat uksztaltowal si¢ wlasnie w taki spo-
sob. Wyniki analizy pozwalaja przedstawi¢ prawdopodobny portret psycho-
logiczny badanej osoby oraz hipotetyczne wyjasnienie zaleznosci obecnych
W jej zyciu.

Zastanawiajac si¢ nad zyciem psychicznym autorki wspomnien i przed-
stawiajagc wyniki tych rozwazan, nie odwoluje si¢ do jednej wybranej teorii
psychologicznej, do jednego podejscia, a terminologia naukowg postuguje si¢
oszczednie. Kiedy probuje zblizy¢ sie do konkretnego czlowieka, wole wyjs¢
przede wszystkim od tego, co widze i stysze (w tym przypadku: czytam), ewen-
tualnie tez od tego, co widziatam i styszalam w kontakcie z innymi ludzmi,
a wigc od dos$wiadczenia, nie od teorii. Wiedza teoretyczna odgrywa tu role

publikacji na temat biografistyki pedagogicznej mozna znalez¢ w: Badania biograficzne w pedagogice.
Studia Zrédtowe i bibliograficzne, red. W. Szulakiewicz, Torun 2015, s. 239-242.

8 Profesor Urszula Borkowska OSU (1935-2014), mediewistka, zajmowala sie gléwnie dzie-
jami dynastii Jagiellondw - jej specyficzne podejscie polegalo na zywym zainteresowaniu ludzkimi
sprawami i uprawianiu historii w duchu personalizmu. Kontynuuje je obecnie w tworczy sposob
m.in. Agnieszka Januszek-Sieradzka, autorka wielu opracowan o nowatorskiej metodologii (najpet-
niej widocznej w monografii Krélowa Barbara Radziwiltéwna w dworskim mikroswiecie, Lublin 2017).

° Jestem nie tylko historykiem, lecz takze pedagogiem i pod superwizja terapeuty prowadze
warsztaty psychoedukacyjne dla rodzicéw (majace charakter synkretyczny: facza program ,,Szkoty
dla Rodzicéw i Nauczycieli” z Porozumieniem bez Przemocy Marshalla Rosenberga oraz duchowo-
$cig chrzescijanska) oraz udzielam indywidualnych konsultacji pedagogicznych. Wykorzystuje w tej
pracy rozne podejscia, modele i teorie, ale szczegélnie bliskie jest mi Porozumienie bez Przemocy
Marshalla Rosenberga i Chrzescijaniska Terapia Integralna w ujeciu Moniki i Marcina Gajdow.

10 Takie podejscie do badan spofeczno-historycznych postuluje za Zbigniewem Kuchowiczem
Wiestaw Theiss (W. Theiss, Zniewolone dziecitistwo. Socjalizacja w skrajnych warunkach spoteczno-po-
litycznych, Warszawa 1996, s. 10), argumentujac takze zasadno$¢ odejscia od modelu scjentystycznego
i historii wydarzeniowej w badaniach nad dzieciistwem (zob. tamze, s. 9-13); zob. takze W. Theiss,
Drzieci syberyjskie. Dzieje polskich dzieci repatriowanych z Syberii i Mandzurii w latach 1919-1923,
‘Warszawa 1992, s. 15-19.
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istotng (dostarcza kategorii pojeciowych', ktore takze wynikaja z doswiadcze-
nia i pomagaja opisa¢ doswiadczenie), mimo to jednak drugorzedna.

Kobieta, ktora staralam sie¢ zrozumieé¢, poprosita Instytut o zachowa-
nie w tajemnicy jej nazwiska'>. Wydajac jej wspomnienia, nie podano ani jej
nazwiska, ani nawet imienia, gdyz taka zasade przyjat Instytut przy publikacji
wszystkich ,,pamietnikéw chtopéw”. Pozwolitam sobie nadac jej fikcyjne imie —
podobnie, jak w studium przypadku osoby wspoéliczesnie Zyjacej zmienia sie jej
imi¢ ze wzgledu na ochrone¢ prywatnosci. Wybralam imi¢ Zofia.

Motywem, ktdry sktonit jg do napisania wspomnien i wystania ich na kon-
kurs, byla niezaspokojona potrzeba wspoélczucia, zrozumienia, a takze chyba
bycia zauwazona, sprawiedliwo$ci, wsparcia i nadziei. Zofia dala tez w ten spo-
sOb wyraz trosce o siebie i inne kobiety, i o Polske: ,,Chcgc da¢ wyobrazenie, jak
wyglada zycie wiejskiej kobiety, jej dziecinstwo, panienstwo i dalszy okres zycia,
pragne wlasnie da¢ swoj pamigtnik choc¢by pokrotce spisany, ale najszczerszy.
[...] Chce odda¢ wiernie co przezylam [...] nie ubiegam sie o zadng nagrode, bo
gdziez mnie tam do tego nieuczonej kobiecie! Chce tylko wspdlczucia i zrozu-
mienia. Chce, by nareszcie zrozumieli wszyscy, ze my kobiety wiejskie, na kto-
rych barki spadl ogromny ciezar obowiazku, stokro¢ cigzszy, jak na mezczyzn,
wolamy o swoje prawa! Dopominamy si¢ poprawy losu, wolamy o ulgi! Bo
gdy tak dalej pdjdzie, to zabraknie zupelnie zdrowych matek, zbraknie silnych
gospodyn, a w tym wypadku kazdy mi przyzna, ze... moze zabrakng¢ Polski!”".
Prébujac zrozumiec Zofie, nie tylko zaspokajam swoja ciekawos¢ $wiata i ludzi
— spefniam takze jej pragnienie.

* % %

Wspomnienia Zofii to retrospektywny zapis tego, co zapamigtata o swoim
zyciu, zaczynajac od wczesnego dziecinstwa. Podstawowe fakty z zycia Zofii
przedstawiaja si¢ w tych wspomnieniach nastgpujaco: pochodzita z rodziny
zamozniejszych chltopéw - jej rodzice posiadali widke, czyli kilkanascie hekta-

1 Rezygnuje jednak z definiowania kazdego pojecia, jakim sie postuguje, gdyz spowodowatoby
to nadmierne, moim zdaniem, przeciazenie tekstu aspektami teoretycznymi.

"2 Pamietnik nr 3, dz. cyt., s. 42.

3 Pamietnik nr 3, dz. cyt., s. 28-29. Cytaty z Pamigtnika przytaczam z zachowaniem oryginalnej
pisowni, wyrdznienia moje (A.Z.).
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réw ziemi', ale zadluzonej®. Mieli siedmioro dzieci'® i Zofia byta najstarszym
z nich. Urodzila si¢ w 1900 r., kolejne dzieci przychodzity na $wiat co rok".
Zofia pracowala od czwartego roku zycia: najpierw pasla gesi, potem krowy,
a jako 5-letnia dziewczynka oprécz tego opiekowala si¢ mlodszym rodzen-
stwem. Kiedy miala sze$¢ lat, matka zostawiata mlodsze dzieci w domu pod jej
wylaczng opieka: Zofia wtedy juz gotowala, sprzatata, zmywata naczynia. Pro-
bowata tez sama doi¢ krowy. Kiedy miala siedem lat, ojciec dat jej jedng lekcje
czytania, dopuszczajac si¢ przy tym brutalnej przemocy fizycznej wobec niej,
a potem w ten sam sposob nauczyt jg pisania — od tego czasu do jej obowigzkow
doszlo uczenie miodszego rodzenstwa. Zachorowata wtedy tez matka Zofii,
jak si¢ pozniej okazalo, na raka ptuc'®. Po roku jej stan tak sie pogorszyt, ze
8-letnia Zofia przejela wszystkie jej obowigzki, a wigc rowniez pranie, dojenie
kréw, naprawianie ubran i prace w polu®. Trzy lata pézniej matka Zofii zmarta,
a jednoczesnie jej ojciec zaczal cierpie¢ na chorobliwe skapstwo, przez co dzieci
chodzily glodne i niewystarczajaco ubrane®.

Kiedy Zofia miata 14 lat, jej ojciec zachorowal tez na serce, wigc do jej obo-
wigzkow doszly cigzkie prace w polu. W tym samym czasie wybuchta wojna:
Zofia bronifa swojg rodzing przed rabunkami zolnierzy, a raz napadli jej dom
bandyci szukajacy pieniedzy - bili i straszyli jg i reszte dzieci (ojca nie byto
wtedy w domu) przez calg noc. Oszczednosci ocalone przez Zofi¢ przed rabun-
kiem bandytéw i tak wkrotce przepadly z powodu zmiany pieniedzy?.

Odzyskanie przez Polske niepodlegloéci niewiele zmienilo w Zyciu Zofii —
jako 18-letnia dziewczyna nadal tylko pracowata i byla odizolowana od réwie-
$nikéw. Miata kontakt tylko z dalekim kuzynem z Warszawy, ktéry czasem
przyjezdzat do jej domu. Spodobali sie sobie, kuzyn chciat sie z nig ozenic, ale
ojciec sie nie zgodzit i chlopak wiecej nie przyjechal”>. Pozniej ojciec wydat
Zofie za maz za jakiego$ starszego gospodarza, nie pytajac jej o zdanie. Mez-
czyzni ustalili miedzy soba, co kazde z nowozencéw wniesie do matzenstwa,

" Nieco o pamigtnikach..., s. XXIII-XXIV.
5 Pamietnik nr 3, dz. cyt., s. 29.

16 Tamze, s. 31.

7 Tamze, s. 29.

8 Tamze, s. 31.

19 Tamze.

20 Tamze, s. 31-32.

2l Tamze, s. 33.

22 Tamze, s. 34.
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i Zofia miala dosta¢ od ojca m.in. krowe. Od razu po $lubie ojciec kazal Zofii
zamieszka¢ z mezem, jednak nie chcial da¢ krowy, wobec tego maz Zofii nie
chcial jej przyja¢ do domu. W rezultacie Zofia przez kilka dni bigkata sie po
okolicy, nie miala co jes¢, w koncu stracila przytomno$¢ gdzies na polu. Jacy$
ludzie znalezli jg i wtedy maz wzial ja do siebie®.

Zofia zamieszkala z mezem w domu jego rodzicéw - dostali tam jedna
izbe. Pierwszg jesien i zime nowozency pracowali w gospodarstwie rodzicéw
w zamian za wyzywienie, od wiosny zaczeli uprawia¢ wtasng ziemie, czyli 15
morg, ktore oboje wniesli do malzenstwa (czgs¢ tej ziemi byta zadluzona — mieli
za nig splacic¢ siostre meza Zofii). Zofia byla glodna, przewaznie jadta tylko raz
dziennie*. Jej maz duzo przebywal poza gospodarstwem, lubil towarzystwo
i alkohol, ona spedzala czas wylacznie na samotnej pracy. Od kiedy urodzila
dziecko, corke, maz, niezadowolony, ze przyszla na swiat dziewczynka, ztodcit
sie, przeklinal i jeszcze rzadziej bywal w domu, a Zofia opiekowala si¢ dziec-
kiem i nadal sama pracowala w gospodarstwie. Nadal tez cierpiata gl6d®.

W 1920 r. jej meza powotano do wojska. Mieszkancy wsi, w ktérej miesz-
kala Zofia, dostali nakaz ewakuacji, wiec uciekla z dzieckiem wozem zaprzezo-
nym w konia. Okolica byta zajeta przez zolnierzy bolszewickich i ostrzeliwana,
bolszewicy rabowali dobytek z wozdéw, a po kilku dniach zaczeli sie wycofywac
i wtedy rabowali tez same wozy i konie - Zofii udalo si¢ ocali¢ i wdz, i konia.
Wrécita do domu, ktdry zastata zrujnowany. Zniszczone byty tez ziemniaki,
siano i zboze. Maz wrdcit dopiero pdzng jesienia, kiedy Zofia wykonata juz
wszystkie prace w polu. W zimie, wiosng i na przednéwku znéw gtodowali. Od
wiosny pracowali oboje w polu®.

Po dwdch latach od tej wojny Zofia urodzita drugg cérke i maz znéw zaczat
przebywa¢ duzo poza domem, a swoja zlos¢ roztadowywal na Zofii, docinajac
jej 1 bijac ja. Zofia opiekowala sie dzie¢mi i pracowata w gospodarstwie, m.in.
zalozyla warzywnik i wyrabiala ptétno.

W 1925 r. urodzita syna. Po roku okazalo sig, ze chlopiec nie widzi na jedno
oko i niedowidzi na drugie. W tym czasie pojawily si¢ tez problemy ze zdro-
wiem Zofii: béle w krzyzu i niedowltad prawej reki*.

% Tamze, s. 34-35.
24 Tamze, s. 35-36.
25 Tamze, s. 36.
%6 Tamze, s. 37-38.
27 Tamze, s. 39.
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W latach 1926-1927, kiedy Zofia i jej maz splacili juz duza czes¢ dlugu
i mysleli o budowie wlasnego domu (nadal mieszkali z trojka dzieci w tej same;j
jednej izbie u rodzicéw!), zaczat si¢ kryzys: ceny produktéw rolnych spadaly,
podatki rosty. Mimo ze w gospodarstwie pracowaly juz i dzieci, brakowato pie-
niedzy: na buty i ubrania, na lekarstwa. Wroécil gldd, bo chociaz jedli zwykle
trzy razy dziennie, to dieta byla uboga, oparta na ziemniakach, kapuscie, kaszy
- nie sta¢ ich bylo na jedzenie nabialu czy miesa, mimo ze mieli trzy krowy.
Dzieci chodzily jednak do szkoly (cho¢ prawdopodobnie tylko dziewczynki),
kupowali im podreczniki i zeszyty*.

Spisujac wspomnienia, Zofia miata okofo 33 lat®. Nalezala od kilku lat do
Kota Gospodyn Wiejskich, ale nie sta¢ jej byto na kurs tkacki organizowany przez
to Kolo, a marzyta o udziale w takim kursie, bo umozliwitby jej prace zarobkowg
zimg. Martwila si¢ juz tylko o dzieci. Jej 8-letni syn ze wzgledu na kalectwo miatl
otrzyma¢ kiedy$ cale ich gospodarstwo, bo wedlug rodzicow nie méglby pra-
cowa¢ inaczej niz na roli. Dla cérek Zofia nie widziata przysztosci. Jedna z nich
skonczyla siedem oddziatéw, druga miata skonczy¢ je za rok. Obydwie miaty bar-
dzo dobre, a nawet wzorowe wyniki w nauce (,wzorowo si¢ uczg*) i obydwie
chcialy uczy¢ si¢ dalej. Zofia chciataby je postac do szkotly zawodowej, ale nie byto
na to pieniedzy; nie bylo tez dla nich posagu ani pieniedzy na posag. Problemy
zdrowotne Zofii utrzymywaly sie nadal, ale to jej nie martwilo — wrecz przeciw-
nie, cieszyla sie, ze dzigki stabemu zdrowiu nie bedzie miala wigcej dzieci.

Zycie Zofii ukazane w jej wspomnieniach jest wiec pasmem niekoniczacego
sie cierpienia, przerywanego tylko okresami jeszcze wiekszego cierpienia. Te
okresy to m.in. dwie wojny (pierwsza wojna $wiatowa i najazd bolszewicki) oraz
wielki kryzys ekonomiczny - jesli Zofia dozyta 1939 r., to druga wojna $wiatowa
z pewnoscig byta dla niej kolejnym takim okresem wzmozonego cierpienia.

* % %

Traumatycznymi wydarzeniami, jakie spotkaly Zofi¢, mozna byloby
obdzieli¢ kilka osdb, a i tak kazda z nich poniostaby prawdopodobnie duze

28 Tamze, s. 40.

* Pisanie wspomnien zakonczyla 21 listopada 1933 r. (tamze, s. 42). Pisala je kilka tygodni
(tamze).

30 Tamze, s. 41.

31 Tamze, s. 41-42.
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koszty psychiczne tych trudnych doswiadczen. Proponuje przyjrzec si¢ im teraz
dokladniej, przy czym warto, jak sadze, zapoznac si¢ z wybranymi fragmentami
wspomnien Zofii*3, zeby zobaczy¢ te wydarzenia najpierw jej oczami, a nastep-
nie opisane przez nig fakty poddac wlasnej refleksji.

»Juz jako czteroletnia dziewczynka postugiwalam pasac gesi potem krowy,
a w domu widzac jak biedne matczysko meczy sie nie mogac da¢ sobie rady
z dzie¢mi [...] pomagalam jej nianiczy¢ ten drobiazg, cho¢ prawde powiedziaw-
szy samejby mnie si¢ nianka przydala, bo cdz to za piastunka z piecioletniego
berbecia. A jednak ile tylko starczylo sit dzwigalam za chustka brata czy siostre
i przytem pastam jeszcze krowy. Gdy miatam lat sze$¢ to czultam sie zupelnie
jak dorosta osoba, a to z tego powodu, Ze matka wyjezdzajac do miasta (a jez-
dzita dwa razy w tygodniu) nie brala do domu kobiety tylko ja ja zastepowa-
tam. [...] i cho¢ mlode kostki dobrze nieraz bolaly i rece byly poparzone, ale
nikt o tem nie wiedzial”**. Zofia jako mate dziecko doswiadczyta wigc nie tylko
pracy ponad swoje sily i mozliwosci - dos§wiadczyta takze zaniedbania, osamot-
nienia i odwrdcenia rol, polegajacego na tym, ze dziecko bierze na siebie odpo-
wiedzialnos$¢ za zaspokojenie potrzeb rodzica i wykonanie zadan nalezacych
do 0séb dorostych, w rezultacie czego dziecko w pewnym sensie opiekuje sie
rodzicem, a nie odwrotnie. Wi¢Z Zosi z matka byta zatem silna, ale zaburzona,
pod wieloma wzgledami szkodliwa dla dziecka - m.in. jako wzorzec pdzniej-
szych bliskich relacji.

»Widzac, jak biedna matka chociaz chora ostatkiem sit rwie si¢ do pracy,
chociaz przy najmniejszym schyleniu straszny kaszel ja dusi i krew gardtem
sie rzuca, rozpacz mnie ogarniala, gdy pomyslalam, Ze moze umrzec. Pro-
sitam ja na wszystko, zeby juz nic nie robila, ze ja we wszystkim juz ja zasta-
pie. Serce pekalo mi z bolu, gdy widzialam ja taka chora, nedzng i blada.
Pracowalam ponad sily, zeby ona mogla poleze¢. Chwilami zdawato mi sie,
ze padne [...]. Praca ponad sily w ciaglej obawie o zycie matki, ktorej zdro-
wie z tygodnia na tydzien si¢ pogarszato [...]. W koncu, jak to zwykle na wsi

32 Ze wzgledu na spdjnos¢ narracji wybratam tylko te fragmenty, ktére moéwia o zyciu rodzin-
nym Zofii, a pominelam opis traumatycznych wydarzen, ktére dotykaly ja przez dzialania osob
z zewnatrz, spoza rodziny — do tych ostatnich nalezg napasci zolnierzy i bandytow, ktore niewatpliwie
takze odbily si¢ na zdrowiu fizycznym i psychicznym Zofii, powodujac prawdopodobnie zesp6t stresu
pourazowego (zob. Pamigtnik nr 3, dz. cyt., s. 33: ,[...] my potem z pobicia i przerazenia nie mogliémy
z rok czasu przyj$¢ do siebie”).

3 Tamze, s. 29.

191



192

Alicja Zagrodzka

bywa, gdy juz $mier¢ w oczy zaglada, nareszcie ojciec zdecydowat si¢ odwiezé
ja do szpitala, ale tylko poto, zeby dowiedziec¢ sie, Ze juz niema ratunku [...].
Rozpacz moja nie miala granic! [...] Stalo si¢ zostali$my sierotami [...]. Roz-
pacz moja nie ma granic! Dostaje wprost obledu na sama mygl, jak ja sobie
poradze! Przeciez mam dopiero jedenascie lat i takie szczupte drobne rece.
Lecz przyrzeklam matce w godzine $mierci, Ze bede matka i opiekunka dla
rodzenstwa i tak by¢ musi™**. Choroba i $mier¢ matki nasilily jeszcze dotych-
czasowe nieprawidlowosci: prace ponad sily i mozliwosci dziecka, zaniedba-
nie, osamotnienie i odwrdcenie rol. Jeszcze bardziej niz dotad niekorzystna
dla Zosi okazala si¢ jej pozycja najstarszego dziecka w rodzinie - jesli w ogdle
kiedykolwiek Zosia mogla cho¢ troche czu¢ si¢ dzieckiem, to od $mierci
matki musiala zachowywac sie, a wiec zapewne i czu¢ si¢ wylgcznie jak osoba
dorosta. Z powodu niezaspokojonych podstawowych potrzeb - a wérod
nich przede wszystkim potrzeby bezpieczenstwa — pojawily sie takze u Zosi
intensywne trudne uczucia: na pewno rozpacz, lek, pewnie takze bezsilno$¢.
W tym fragmencie i w wielu innych uderzajacy jest réwniez brak jakiejkolwiek
wzmianki o bliskiej relacji faczacej rodzicow Zosi lub o czyms$, co mogtoby
$wiadczy¢ o takiej relacji. Zwlekanie ojca Zosi z decyzjg o zawiezieniu zZony
do szpitala - a przypomne, ze jej choroba trwala kilka lat! - oprécz tego, ze
bylo charakterystyczne dla wiejskiej mentalnos$ci, moze wskazywac tez na to,
ze ojca Zosi nie faczyta bliska relacja z zong. Brak wiezi miedzy rodzicami
bardzo niekorzystnie wplywa na dzieci, przy czym wplyw ten widoczny jest
nie tylko w ich dziecinstwie, ale i pdzniej, w wieku dorostym*. Moglo by¢ tez
inaczej: rodzicow Zosi taczyla silna wigz, ale ojciec mial niekonstruktywne
sposoby radzenia sobie z lekiem i ze stresujacymi sytuacjami, np. zaprzeczat
problemom, odwlekat zalatwianie trudnych spraw (tzw. prokrastynacja). Na
podstawie wspomnien Zofii nie sposob rozstrzygna¢, czy ktdras z tych dwéch
hipotez odpowiada prawdzie.

»Stracitam po prostu wiar¢ w Boga [...]. Czemuz nie zabierze ojca, tylko
takiej dobrej matki nas pozbawia? [..] Stalo si¢ zostalismy sierotami, sied-
mioro drobiazgu z ojcem takim srogim i nieprzystepnym”°. Kryzys religijny
polegajacy na utracie dzieciecej wiary w Boga mdglby by¢ dla Zosi korzystny,

34 Tamze, s. 31.

% J. Conway, Doroste dzieci prawnie lub emocjonalnie rozwiedzionych rodzicéw. Jak uwolnic sie
od bolesnej przesztosci, ttum. W. Maj, Warszawa 2010.

36 Tamze, s. 31.
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gdyby stanowil etap rozwojowy, prowadzacy do dojrzalej wiary i poznawa-
nia Boga. Pomyst, Zeby Bdg zabrat ojca, wskazuje na brak wigzi Zosi z ojcem.
Potwierdzajg t¢ hipoteze takze inne fragmenty wspomnien. Poniewaz wiez Zosi
z matka byla, jak wspomniano, zaburzona, pojawia si¢ pytanie, czy byl w oto-
czeniu Zosi jakikolwiek znaczacy dla niej dorosty, z kim miata prawidtowg rela-
cje i silng zdrowa wiez? Na szczescie byla taka osoba — byl nig dziadek, ktory
potrafil zaspokoi¢ jej tak wazne potrzeby ciekawosci, jasnosci, bezpieczenstwa,
bliskosci: ,,0 uszy moje zaczely si¢ obijac takie wyrazy, jak ucisk, niewola, rewo-
lucja byl to bowiem pamietny pigty rok. Nie moglam w swojej malej glowie
sobie pomiescic¢ i wyobrazi¢ poco ciaggle nachodza straznicy i robiac rewizje
czegos$ szukaja, zabierali nawet pare razy ojca ze sobg, a jednego razu to pamig-
tam, jak nocowali$my drzgc z zimna w polu w duzym tubinie. Pytajac si¢ matki
co to wszystko znaczy, odpowiedziala mi z placzem, Ze jestem jeszcze za
mala, Zeby zrozumie¢, a ojca to nawet balam si¢ zapytac, bo chodzil ciagle
zly i ponury. Dopiero wszystko si¢ wyjasnito, gdy przyjechal do nas z Podlasia
stary, siwiutenki jak golabek dziadek (ojciec pochodzit z Podlasia), od niego
dopiero dowiedzialam si¢ o nieszczgsnym losie naszej Ojczyzny. On wytlu-
maczyl nam niewolg, a poniewaz sam byt uczestnikiem powstania, przeto opo-
wiedzial nam caly jego przebieg. Wogdle od niego poznalam calg historje¢ Pol-
ski. Czesto w diugi zimowy wieczor okrazyliSmy dziadunia wkolo, a byto nas
wtedy juz piecioro i prawil nam a opowiadal [...]”’
mietata i umiata je po latach zacytowad, pokochata tez dzieki dziadkowi Polske
i polsko$¢ — wystarczyto, ze spedzit z dzie¢mi czas, ze podzielit si¢ z nimi swoim
doswiadczeniem i wiedza, ze potraktowal powaznie ich dziecigce pytania i nie-
pokoje. Musial tez traktowac dzieci z tagodnoscia, skoro podchodzity do niego
blisko, nie baly sie go. Niestety, jest to jedyny fragment wspomnien, w ktérym
mowa jest o dziadku (i jest to zarazem jedyne pogodne, jasne wspomnienie
Zofii o relacjach rodzinnych) — odegral wazng role, ale potem prawdopodobnie
wrocil na Podlasie, a Zosia znéw doswiadczata braku prawidlowej wigzi ze zna-
czgcy osoba dorosty, co, jak wiadomo, ma powazne negatywne konsekwencje

. Stowa dziadka Zosia zapa-

dla rozwoju dziecka®®.

7 Tamze, s. 29-30.

% Zob. np. Vademecum skutecznej profilaktyki problemow mtodziezy. Przewodnik dla samorzg-
dowcéw i praktykéw oparty na wynikach badan naukowych, red. Sz. Grzelak, Warszawa 2015, ORE;
A. Karasowska, A. Szulirz, Ocali¢ wiezi. Praca socjoterapeutyczna z rodzing zagrozong, Warszawa
2015.
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»Pewnego razu, gdy zaczelam juz siédmy rok, zaczetam prosi¢ matusi,
Zeby mnie nauczyla czyta¢ (ze wszystkim zawsze zwracalam si¢ do niej, bo
ojciec byl ogromnie predki, narwany i nieprzystepny) ale matczysko jak
zwykle zapracowane nie miala nigdy czasu, wigc napomkneta o tem ojcu,
wigc ojciec bedac w miescie kupit nowiutki piekny elementarz «Promyka» [...].
Gdy nadszedt wieczdr, niesmialo podchodze do ojca z elementarzem, ojciec
wzial ze stolu duze i ciezkie nozyce i powiada «To bedzie wskazdwkar. Zaczeta
sie lekcja, do dzi$ ja pamig¢tam. Nie liczac guzéw i sincow, nagorzej zal mi bylo
mojego nowiutkiego elementarza, bo caly byl pochlapany kroplami krwi.
[...] Podobniez poszlo i z pisaniem [...]”*°. Po $mierci matki nastoletnia Zosia
pocieszala sie lekturg, co prawdopodobnie mialo charakter ucieczki w fik-
cyjny $wiat od zbyt trudnej dla dziecka rzeczywistosci. Zosia przynosita ksigzki
w tajemnicy przed ojcem z biblioteki parafialnej i czytala je nocami: ,Wylewa-
tam, pamietam, wtedy akurat obfite 1zy nad Sienkiewiczowskim «Potopem»,
gdy ojciec wpadl z pasem i dal mi taka nauczke za wypalanie nafty, ze do dzi$
to pamietam™*. Jako mate dziecko i p6zniej doswiadczyta wigc Zosia przemocy
fizycznej ze strony ojca, i to takiej, ktdrag mozna zakwalifikowaé jako zneca-
nie si¢ nad dzieckiem. Szkodliwe skutki: behawioralne, spoleczne, poznawcze
i emocjonalne doswiadczania przemocy fizycznej w dziecinstwie sg juz dzisiaj
dos¢ dobrze znane i opisane*.

»Doszlam wreszcie do lat osiemnastu, to jest do wieku kiedy zaczyna
sie by¢ panng, a z tem zaczyna si¢ znéw nowa tragedja. Przedewszystkiem
okropny brak matki dat si¢ wtedy najbardziej odczu¢, znikad rady ni pomocy
i w ogole brak uswiadomienia. Dusza rwie si¢ niewiadomo gdzie. Co$
czlowieka ciagnie do towarzystwa do ludzi... Lecz wszystkiego trzeba sie
wyrzec, skrzydla powoli opadaja, pozostaje tylko rozgoryczenie i rozcza-
rowanie. Ojciec wyjs¢ nigdzie nie pozwala, zreszta ubrac si¢ nawet niema
W co, bo caly stréj jedyna skromna codzienna sukienka i drewniane chodaki.
Przyjezdzal tylko czasem z Warszawy daleki jakis kuzyn w goscie (byl on w tak
zwanej milicji narodowej, a dzisiaj jest komisarzem). Poniewaz byl to chtopak

¥ Tamze, s. 30-31.

4 Tamze, s. 32.

4 E. Jarosz, Przemoc w wychowaniu. Miedzy prawnym zakazem a spoteczng akceptacjg. Moni-
toring Rzecznika Praw Dziecka, Warszawa 2015, Rzecznik Praw Dziecka (http://brpd.gov.pl/sites/
default/files/przemoc_w_wychowaniu_raport_ewa_jarosz_2014_0.pdf (doste: 10.10.2018), s. 20-27.
W przypisach publikacji mozna znalez¢ odestania do szerszej literatury przedmiotu.
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mlody i podobalis$my sie sobie nadmienil pewnego razu ojcu, ze pragnatby sie
ze mng ozeni¢, lecz dostal taka odprawe od ojca, ze wiecej si¢ juz nie pokazal,
a mnie zapowiedzial ojciec, zebym sobie zadnymi mieszczuchami glowy nie
zawracala, bo jezeli mnie wyda, to tylko za gospodarza. C6z bylo robic? Serce

sie zakrwawilo, ale ojca wola byla nieugieta
wiec brakowalo Zofii matczynego wsparcia, zaczela tez dokuczad jej izola-

"2, W wieku dojrzewania nadal

cja od réwiesnikow. Doswiadczata znéw przemocy ze strony ojca, tym razem
w sferze psychicznej. Skutkiem tej przemocy bylo nie tylko rozstanie Zofii
z chlopakiem, ktory jej sie z wzajemnoscig podobal, co bylo dla niej bole-
sng stratg. Zofia przezyla kolejna porcje bezsilnosci i bezradnosci, co musiato
utwierdzac ja w przekonaniu, ze nie ma wplywu na wlasne zycie - tracita wigc
coraz bardziej decyzyjno$¢.

»Poniewaz stynetam z tego, ze bylam dziewczyng niezwykle pracowita
i gospodarng, a przytem cichg i skromna, wigc zglosit si¢ pewnego razu gospo-
darski syn, cztowiek juz starszy i zaczal z ojcem prowadzic pertraktacje wzgle-
dem mnie. A poniewaz po wigkszej czgsci jest na wsi taki zwyczaj, ze nigdy sie
dziewczyny o zgode nie pytaja, wiec i w tym wypadku «obrabiali» interes tylko
z ojcem. Po dlugich targach i sporach wreszcie zawotano i mnie i o§wiadczono
ku wielkiemu mojemu przerazeniu, Ze mam za tego czlowieka wyjs¢ zamaz
[...]. Oczywiscie przed $lubem pojechali do rejenta i tam jeszcze wsrdd kiotni,
ktéra mnie do rozpaczy doprowadzata, sporzadzili akt. [...] Dowiedzialam si¢
przytem od ludzi, a nawet mialam mozno$¢ sama si¢ przekonad, ze przyszly moj
m3azZ nalezy do ludzi gwaltownych, narwanych, przytem zlosnik okropny,
a co najgorsza lubi zaglada¢ do kieliszka. Lecz trudno klamka zapadta, roz-
pacz mnie ogarnia straszna, po calych nocach prosze Boga o $mier¢, lecz
$mier¢ nie przychodzi, a tylko dzien za dniem zbliza si¢ termin $lubu. Ojciec
kupit mi juz «wyprawe», skladajacg si¢ z dwdch koszul, batystowej sukienki
bialej i pantofli. O jakze bym chetniej widziala si¢ w tym stroju w trumnie,
jak przy oltarzu! Tak si¢ balam strasznie tego czlowieka, ze na wspomnienie
samo drzalam jak li$¢ osiki. Nikt chyba nigdy tyle fez nie wylat co ja w ostatnig
noc przed $lubem, byla to najstraszniejsza noc w zyciu. Potem zawiedli mnie
ledwie Zywa do oltarza i tam kazali powtarza¢ jakie$ stowa przysiegi z ktorej
niezdawalam sobie wcale sprawy. Zresztg ja tego cztowieka wcale nie kochalam
tylko balam go sie, balam okropnie! Stalo sie, jestem mezatka i tu dopiero

4 Tamze, s. 34.
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zaczyna si¢ gehenna””. Znéw mamy tu do czynienia z przemocg — Zofia zostala
potraktowana przez obydwu mezczyzn jak przedmiot - i z intensywnymi trud-
nymi uczuciami: rozpaczg i lekiem, a nawet przerazeniem.

Gehenna, ktéra zaczela wraz zamazpojsciem Zofii, jest wlasciwie powtd-
rzeniem tego wszystkiego, czego zaznala jako dziecko. Znéw doswiadczyla
pracy ponad sity, samotnosci, izolacji, braku wiezi, przemocy (fizycznej i psy-
chicznej), intensywnych trudnych uczué: ,,[...] ku wielkiemu oburzeniu i zto-
rzeczeniu mego meza, ze to nie syn powitam corke. [...] Za dwa lata powilam
druga corke. Maz wéciekal sie poprostu, ze zlosci nie szczedzac mi réznych
przykrych docinkéw, a cdz ja bytam winna i to malenistwo co go tak ojciec
nienawidzil? Zaczal znéw ucieka¢ z domu, a ja z rozpaczy wylewalam cale
rzeki tez. Zrobil si¢ tez niezwykle gwaltowny i za byle co bil mnie, ze siniaki
prawie nie schodzily ze mnie. C6z bylo robi¢? Cierpialam tak wszystko po
cichu, bo nawet poskarzy¢ si¢ nie mialam przed kim*"”. Do$wiadczata takze
glodu i to réwniez byto jej znane z dziecinstwa.

* % %

Jako dziecko Zofia nie tylko odczuwata bezsilno$¢, ale tez byla obiektyw-
nie bezsilna: nie mogta zaprotestowa¢ przeciwko przemocy i wszystkim innym
negatywnym doswiadczeniom, ktére na nig spadaly. Jej dziecinstwo byto fak-
tycznie zniewolone: zaréwno przez to, jak funkcjonowali jej rodzice, jak i przez
wydarzenia dziejowe, wojenne®. Jako osoba dorosla teoretycznie mogta zadba¢
o siebie i o dzieci - jednak gdyby naprawde mogla, na pewno by to zrobita.
Krzywda, jakiej zaznata w dziecinstwie, odcisneta si¢ takze na jej pdzniejszym
zyciu, zostawiajac $lady w jej psychice: w sposobie myslenia i odczuwania.
Sprébujmy przesledzi¢ najpierw sposéb myslenia Zofii: przeanalizowac jej sys-
tem przekonan, jej obraz siebie samej i otoczenia, jaki uksztaltowat sie u niej od
poczatku jej zycia do momentu spisania wspomnien.

Zofia identyfikuje si¢ z innymi polskimi wiejskimi kobietami, a dokfadniej
- z zonami drobnych rolnikéw*. Piszac wspomnienia i wysytajac je na kon-
kurs, ma takie wyobrazenie, Ze zabiera glos ,,[...] w imieniu juz nie tysigca, ale

4 Tamze, s. 34-35.

4 Tamze, s. 361 38.

* 'W. Theiss, Zniewolone dziecitistwo..., dz. cyt., s. 111 15-16.
4 Tamze, s. 26.



KOBIETA WIEJSKA W 20-LECIU MIEDZYWOJENNYM — STUDIUM PRZYPADKU

chyba miljona tych zapomnianych istot [...]”*". Przedstawia je w sposéb ambi-
walentny. Z jednej strony widzi w nich ofiary, stabe i cierpiace: ,Nikt nigdy
w mie$cie sobie nie wyobrazi, jak kobieta na wsi musi pracowac i to pracowac
najczesciej o glodzie i o chlodzie. Bo ilez razy tak jest, ze ostatni kawalek chleba,
ostatnig kwarte mleka rozdzieli pomiedzy meza a dzieci a jej samej najczesciej
stuzg za positek gorzkie tzy gdzies po kryjomu potykane”, a do tego ,,[...] jesli
nie na réwni z me¢zczyzna to nawet wiecej kobieta odczuwa kryzys na wsi, juz
jako istota stabsza fizycznie i zreszta kobieta zawsze posiada wigcej uczucia
i dlatego gorzej wszystko przenosi”*. Dlatego Zofia opisuje kobiety, z ktorymi
sie identyfikuje, jako ,,[...] chodzace wychudle widma [...] istoty o zapadtych
policzkach i przygastych oczach [...] meczennice losu i ofiary obowigzku™*.
Z drugiej strony - przedstawia je jako bohaterki: ,,Kobieta jednak nie opusci rak
i zawsze co$ zaradzi, umysli, ogarnie aby si¢ biedzie nie da¢, doradzi, rozweseli
i doprawdy, ze dzisiejsza kobieta na wsi to cicha bohaterka pelna zastug [...]*°.

Dominuje jednak u Zofii myslenie o sobie (i innych wiejskich kobietach)
w kategoriach ofiary, poniewaz przekonana jest o swojej (i innych wiejskich
kobiet) bezsilnosci i braku wplywu na wlasne Zycie w sprawach zasadniczej
wagi, takich, jak zdrowie, wolno$¢, godnos¢: ,[...] jezeli nie uwierzg niektérzy
i pomysla, Ze moze pisze nieprawde to niech przyjda czy przyjada te panie, kto-
rych mezowie zarabiaja po tysigc ztotych miesi¢cznie i wigcej, a ktére wydaja
na suknie i kapelusze po pareset zlotych, niech pdjda na wiejskie cmentarze,
a przekonaja sie, ze pisze prawde. Niech zobaczg ile ofiar tam lezy. Cale rzedy
miodych kobiet, ktorych watle barki nie mogly unie$¢ nadmiernego cigzaru
pracy i obowigzku i padly te ciche ofiarnice [...]*"". ,Doprawdy my wie$niaczki
pod kazdym wzgledem jeste$my uposledzone podczas gdy kobiety innych
standw inteligentniejszych, nawet robotniczych korzystaja z przeréznych przy-
stugujacych im praw, o ktérych my na wsi nawet pojecia nie mamy. Wezmy
naprzykiad malzenstwo. Jezeli pomiedzy ludzmi uczonymi i inteligentnymi
znajda sie mezowie tyrani o potwornym charakterze, to c6z dopiero na wsi
pomiedzy prostakami. W tym wypadku kobieta w miescie jako$ sobie poradzi
i znajdzie jakie§ prawo, czy to rozwdd czy separacja, albo po prostu porzuci

47 Tamze.

8 Tamze.

¥ Tamze, s. 27.

50 Tamze, s. 26.

51 Tamze, s. 27-28.
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meza fajdaka i jako$ sobie w zyciu radzi. Inaczej natomiast bywa na wsi. Tutaj
jezeli mezczyzna si¢ zeni to uwaza kobiete za wylaczna swoja wlasnos$¢ i nikt
mu nie zabroni robi¢ z nig co mu sie tylko podoba. [...] Rowniez kobiety wiej-
skie w przeciwienstwie do inteligencji nie majg sposobu w ograniczeniu liczby
dzieci i taka nieszczesna zapracowana kobiecina jest po prostu niewolnica
swojego powolania od wczesnej mtodosci do staroéci i pomimo ciezkiej pracy
na roli ciagle jest obarczona wychowywaniem dzieci w najtrudniejszych wta-
$nie warunkach™?.

Zaryzykowalabym teze, ze uczucie bezsilnosci, jakiego czesto doznawala
Zofia w dziecinstwie (w wyniku przemocy, odwrécenia rol, braku zdrowych,
bliskich wiezi itp.), przyczynilo si¢ do przekonania o wlasnej bezradnosci, jakie
miata w wieku dorostym; przekonanie o bezradnosci z kolei przyczynilo sie do
jej biernosci; biernos¢ - do stanu rzeczywistej bezsilnosci, czyli braku wptywu
na swoje zycie. Dziecinstwo dobrze przygotowalo ja wiec do roli biernej, zno-
szacej wszystko zony czlowieka odleglego emocjonalnie, stosujacego prze-
moc i naduzywajacego alkoholu. Wydaje sig, ze szczegélne znaczenie odegrata
w wypadku Zofii przemoc, ktorej ofiarg byla w dziecinstwie — konsekwencje
takich przezy¢ sa obecne takze w dorostym zyciu i obejmujg m.in. przekona-
nia: ,,Nastepstwa poznawcze obejmuja rozwoj przekonan i postaw, ktére powo-
duja, iz codzienne zycie ofiar przemocy w dziecinstwie przypomina nieustanng
walke. Chodzi o okreslone sposoby myslenia o sobie i $wiecie, w tym przede
wszystkim poczucie bezsilnoéci, przecenianie przeciwnosci losu, zanizenie wta-
snej wartosci, odczuwanie stalego zagrozenia, ciagly lek i strach. Konsekwencja
jest ogdlnie spostrzeganie $wiata (i innych) jako wrogiego, a codziennego funk-
cjonowania jako pasma trudnosci i problemow”>’. Wydaje sie, ze w szczegdl-
nosci Zofia spostrzega tak mezczyzn: w jej oczach s zli, egoistyczni, nielojalni,
ale ona i inne kobiety s3 od nich zalezne, wigc muszg ich znosi¢. Zofia znosi ich,
ale narzeka, krytykuje ich, nie docenia, nie stara si¢ ich zrozumie¢ — w pew-
nym sensie mozna powiedzie¢, ze ich nie szanuje, moze nawet nimi pogardza.
Uwaza siebie i inne kobiety za kogo$ lepszego: generalnie kobiety w jej oczach
s dobre, mezczyzni - Zli.

Zofia uwaza nie tylko ten meski ziemski $wiat za wrogi i zagrazajacy
- podobny stosunek ma do Boga. Wzmianki o jej modlitwach pojawiajg si¢

52 Tamze, s. 28.
33 E. Jarosz, Przemoc w wychowaniu..., dz. cyt., s. 26.
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wylacznie w kontekscie $§mierci: Zofia prosi o §mier¢ albo buntuje si¢ przeciwko
$mierci, ktdra zabrala jej matke. To znane zjawisko, ze osoby doswiadczajace
przemocy ze strony swojego ojca, przypisuja przemocowos¢ takze Bogu i wcho-
dza w role ofiary takze w sferze religijnej. Przekonania religijne Zofii sprzyjaja
biernosci: ,,Zresztg kobieta na wsi jest na szukanie swoich praw za religijna
i cho¢ taki maz zne¢ca si¢ w najokrutniejszy sposob nad nia, ona to uwaza
za dopust Bozy, znosi to wszystko z podziwu godna rezygnacja i czeka cier-
pliwie, az ja $mier¢ z tych mak wyzwoli™* - piszac te stowa, Zofia najpraw-
dopodobniej miata na mysli przede wszystkim siebie. Nic nie wskazuje na to,
zeby Zofia przezyta autentyczne spotkanie z Bogiem, czy cho¢by probowala Go
szuka¢ — odchodzita od dziecigcej wiary i niestety do niej wracala, nie rozwija-
jac sie duchowo, nie prébujac pozna¢ Boga, tylko trzymajac sie swojego dziecie-
cego, dos¢ przerazajacego wyobrazenia.

* % ot

Jesli chodzi o sposob odczuwania Zofii, rozumiany jako przezywanie sta-
néw emocjonalnych, czyli (zgodnie z do$¢ powszechnie przyjeta terminologia)
bardziej pierwotnych i prostych emocji (takich jak strach, smutek, rados¢, ztos¢,
wstret) oraz pojawiajacych sie pdzniej w rozwoju cztowieka i bardziej zlozonych
uczué (takich jak np. rozczarowanie, tesknota, podekscytowanie), to mozna
stwierdzi¢, ze mimo wielu traumatycznych do$wiadczen zachowata ona kon-
takt z wlasnymi emocjami i uczuciami, ale prawdopodobnie nie ze wszystkimi.

Najczesciej wymieniane przez Zofi¢ uczucie to rozpacz — pojawia sie w jej
wspomnieniach wielokrotnie, miejscami nawet raz za razem, jak to widac
w przytoczonych fragmentach. Drugim co do czestosci wystepowania uczu-
ciem jest lek w réznych odmianach (obawa, przerazenie, strach). Kilka razy
Zofia wspomina tez o nadziei, przewaznie jednak ma na mysli brak nadziei.
Raz tylko, opisujac wydarzenia z 1918 r., wspomniala o radosci: ,,Gdy tylko
uslyszatam, ze rozbrajaja niemcow, w tej chwili wzigtam si¢ do roboty i udato
mi si¢ tak sprytnie, ze nim si¢ w domu spostrzegli to juz przyniostam piec kara-
binéw i sporo amunicji. Oczywiscie wielka byla rados¢ i cho¢ tam w domu
cierpial czlowiek co niemiara, ale Polska byla wolna”>. Uderzajacy nato-

t Pamigtnik nr 3, dz. cyt., s. 28.
% Tamze, s. 33-34.
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miast jest brak choc¢by jednej wzmianki o gniewie lub zlosci. Moim zdaniem
swiadczy to o niepelnym dostepie Zofii do wlasnych emocji i uczu¢. Prawdopo-
dobnie zadziatal tu mechanizm obronny: gdyby mata Zosia ujawniala uczucia
tego rodzaju, narazitoby ja to na dotkliwe konsekwencje. W $wiecie, w ktérym
sie wychowala, monopol na wyrazanie zlosci i by¢ moze w ogoéle jakichkol-
wiek przezy¢ mial ojciec — Zosia przeciez kryla si¢ takze z innymi uczuciami,
takimi jak rozpacz czy lgk, i uzewnetrzniala je czesto dopiero w nocy, ptaczac.
ZYo$¢ i gniew wyzwalajg jednak zbyt duzy fadunek energii, zeby mozna byto
tatwo odroczy¢ ich uzewnetrznianie. W rezultacie Zosia by¢ moze przestala nie
tylko wyraza¢ zlo$¢ czy gniew, lecz takze nie odczuwata juz tych uczué, kiedy
sie w niej pojawialy, ani ich nie nazywala - jest to powszechnie wystepujace
nastepstwo traumy wczesnodzieciecej®. To sttumienie czy zamrozenie gniew-
nych uczué cechowalo Zofi¢ takze w wieku dorostym i wéwczas nie bylo juz
przystosowawcze, wrecz przeciwnie — teraz, kiedy moglaby sprobowac decy-
dowac o sobie i chroni¢ si¢ przed cierpieniem, pozbawilo ja naturalnych odru-
chow obronnych i realnej mozliwosci zaspokojenia swoich potrzeb.

Wida¢ u Zofii takze inny mechanizm radzenia sobie z trudnymi stanami
emocjonalnymi, ktérych doswiadczata: uzaleznieniowe sposoby regulowania
emocji. Swiadczg o tym nastepujace fragmenty, opisujace szczegélnie trudny
dla 11-letniej Zosi okres, jaki nastapil po $mierci matki: ,Calg swa rozpacz i bl
topie w pracy. Od $witu do nocy, a czesto i w nocy pracuje ponad sity. Na rekach
wystepuja zyly jak postronki, stawy puchna [...]. Jedyna dla mnie pociechg w tej
cigzkiej doli sg ksigzki. Chociaz od czasu gdy poznalam czytanie lubitam je,
to teraz wprost szukam w nich ukojenia. [...] To tez czesto dlugo w nocy przy
nikltem $wietle przykreconej naftowej lampki wezytywalam si¢ w te cudne dzie-
je”57
kiedy maz zaczal zostawiac ja samg w domu i ponownie doswiadczala osamot-

. Podobnie prébowata radzi¢ sobie z emocjami i uczuciami w dorostosci,

nienia: ,,Chcgc stlumic bél i zabi¢ rozpacz, osamotnienie i pustke, pracowatam
ile tylko starczyto sity i u siebie i poza domem, a gdy nadeszta noc to topitam sie¢
wprost we 1zach i myslalam, jak to bedzie dalej”™®. I jeszcze raz, kiedy urodzita
druga corke, a maz znéw znikat z domu albo ja bil: ,Zajmowatam si¢ gorliwie

% E. Zdankiewicz-Scigata, Trauma wczesnodziecigca i lgkowe style wigzi (https://www.youtube.
com/watch?v=GlvsYebSu9Q (dostep: 10.10.2018).

7 Pamigtnik nr 3, dz. cyt., s. 30-31.

8 Tamze, s. 36.
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praca i w niej znajdowatam ukojenie”™”. Naturalnie, takie ucieczkowe mecha-
nizmy utrudnialy jej tylko znalezienie skutecznych sposob, ktére pozwolityby
naprawde rozwigzac jej problemy.

Zastanawiajacy jest fakt, ze opisujac swoja dorosto$é, Zofia nie wspomina
o zadnych bliskich relacjach z innymi osobami dorostymi — by¢ moze ich nie
nawigzywala. W Kole Gospodyn Wiejskich interesowal jg kurs, nie relacje.
Kiedy maz zostawial ja sama w domu, cierpiala i ptakala w samotnosci, ale
nie szukala towarzystwa np. przyjaciotki. Byla jak dziecko, ktore oczekuje,
ze kto$ sie nim zajmie, a jesli si¢ nie zajmowal, to pozostawala jej samot-
nos$¢, bezsilno$¢ i rozpacz. Mimo ze z mezem nie miata bliskiej relacji, rozpa-
czala, kiedy go nie bylo, tak jakby nie liczyla na nic wigcej niz jego obecnos¢.
Wszystko to wskazuje na infantylno$¢ zycia uczuciowego dorostej Zofii. By¢
moze cierpiala wiec na tzw. zespol niezaspokojenia emocjonalnego, bedacy
nastepstwem niezaspokojenia podstawowych potrzeb emocjonalnych w dzie-
cinstwie i polegajacy na zatrzymaniu si¢ w rozwoju emocjonalnym na pozio-
mie dziecka — osoby z tym zespolem nie sg w stanie (bez terapii) nawigzywac
dojrzatych relacji®.

Niepokojace sa takze jej pragnienia i zachowania o charakterze autode-
strukcyjnym, ktore przejawiala w wieku dojrzewania i w dorostosci: prosze-
nie Boga o $mier¢, szukanie ucieczki w wyniszczajacej pracy, zadowolenie
z choroby. Kiedy blgkata si¢ po $lubie, miala nie tylko mysli samobdjcze, ale
prawdopodobnie i probe samobdjcza — co charakterystyczne, nawet ta proba
cechowala si¢ biernoscig, bo polegala na zaprzestaniu jedzenia: ,[...] z rozpaczy
za$witala mi straszna mysl, postanowitam tak z gtodu umrze¢. Lecz los chcial
inaczej, znalezli mnie ludzie nieprzytomna w polu [...]*"". Kiedy przyszed! kry-
zys, majac juz troje dzieci zrezygnowata dla nich z troski o siebie — nie biorac
pod uwage tego, ze zmierza w tym samym kierunku, co jej matka, i ze moze je
osieroci¢: ,,[...] nie dbam wcale o siebie, odmawiam sobie wszystkiego précz
tez, byle tylko ulzy¢ doli dziecka”®*. Mozliwe, ze cierpiata na depresje. Dobrze,
ze chociaz tez sobie nie odmawiala — by¢ moze to wtasnie ratowalo jej resztki
zdrowia psychicznego i fizycznego.

* Tamze, s. 38.

% A.A. Terruwe, C.W. Baars, Integracja emocjonalna. Jak uwierzyc, ze jestes kochany i potrafisz
kochaé, ttum. M. Ciszewska, Poznan 2015.

' Pamigtnik nr 3, dz. cyt., s. 35.

%2 Tamze, s. 41.
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* % %

Analizujgc sposoéb myslenia i odczuwania Zofii, siggatam dotad do wie-
dzy o niektérych uniwersalnych mechanizmach funkcjonowania psychicznego
czlowieka. Pokazujg one, jak zasadniczy wplyw na kazdego z nas ma nasza oso-
bista historia i historia naszej rodziny. Wiadomo jednak, ze na kazdego z nas
wplywa takze szerszy kontekst spoleczny - historia rozumiana jako zespét uwa-
runkowan spotecznych wtasciwych dla danego czasu i miejsca. Niewatpliwie
owczesne realia Zycia spolecznego nie sprzyjaly temu, by kobieta, zwlaszcza
uboga i zyjaca na wsi, do tego katoliczka, dbata o zaspokojenie swoich potrzeb.

Po pierwsze, w 6wczesnym spoteczenstwie polskim na ogél nadal domi-
nowali mezczyzni i przewaznie obowigzywal tradycyjny patriarchalny model
rodziny. W niektorych $rodowiskach ziemianskich i inteligenckich pewne
zmiany w tym zakresie pojawily sie juz na przetomie XIX i XX wieku, a w okre-
sie miedzywojennym w Polsce dokonala si¢ niepelna emancypacja kobiet, co
znalazlo wyraz w przyznaniu im praw wyborczych juz w 1918 r. (a wiec stosun-
kowo wczesnie na tle innych panstw europejskich)®, na ogot jednak éwczesna
mentalno$¢ zachowala dawne wzorce pelnienia roli kobiety i me¢zczyzny, matki
i ojca®. Do tego podejmowanie przez kobiety pracy zawodowej poza domem
byto w polskim spoleczenstwie jeszcze na przelomie XIX i XX wieku co naj-
mniej dyskusyjne, a czgsto nadal Zle widziane®, co sprzyjalo pozostawaniu
kobiet w zaleznosci od mezczyzn. Nie dotyczyto to jednak kobiet z warstw niz-
szych, co, paradoksalnie, dawato im wigksze mozliwosci swobodnego podjecia

% A. Boldyrew, Matka i dziecko w rodzinie polskiej. Ewolucja modelu zycia rodzinnego w latach
1795-1918, Warszawa 2008, Wydawnictwo Neriton, s. 288-314.

¢ Mozna je pozna¢ m.in. na podstawie prasy (zob. B. Kalinowska-Witek, W rodzinie i dla
rodziny... Edukacja dziewczgt na przetomie XIX i XX wieku w wybranych czasopismach Krélestwa
Polskiego, Lublin 2011, s. 44-50), traktatow pedagogicznych, listow i literatury pamietnikarskiej
(D. Zoladz-Strzelczyk, Dziecko w dawnej Polsce, Poznan 2002, Wydawnictwo Poznanskie, s. 195-
-202). O patriarchalnym modelu rodziny wiejskiej na przel. XIX i XX wieku w Galicji zob. M. Knothe,
Kobieta w spolecznosci wiejskiej na przetomie XIX i XX wieku (na przykladzie parafii Zaborow w Gali-
cji), w: Kobieta i spoleczeristwo na ziemiach polskich w XIX wieku, red. A. Zarnowska, A. Szwarg, t. I,
Warszawa 1995, s. 79-92; o patriarchalnym modelu rodziny malomiasteczkowej w 20-leciu miedzy-
wojennym zob. R. Renz, Wychowanie i ksztatcenie dzieci w rodzinie matomiasteczkowej na Kielecczyz-
nie w latach miedzywojennych, w: Wychowanie w rodzinie od starozytnosci po wiek XX, red. J. Jundzill,
Bydgoszcz 1994, s. 407-418.

¢ B. Kalinowska-Witek, W rodzinie..., dz. cyt., s. 188-191.
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pracy i niezaleznosci ekonomicznej*. Mezczyzni w okresie miedzywojennym
zarabiali jednak wigcej niz kobiety na tych samych stanowiskach - generalnie
mozna postawic teze, Ze ,,[...] pozycja spoleczna i ekonomiczna kobiet byta niz-
sza niz mezczyzn”®.

Po drugie, cierpi¢tnicza religijno$¢, widoczna u Zofii, byta wdowczas
popularna wérod polskich katolikow i zwlaszcza katoliczek. Wigzata sie ona
z interpretacja chrzescijanstwa bliska herezji pelagianizmu, obecnego niestety
w Kosciele katolickim az do naszych czaséw®. Takie pseudochrzescijanskie
cierpietnictwo moglo nadawac roli ofiary pozor czegos$ szlachetnego, wymaga-
nego przez religie i przynoszacego korzysci duchowe. Zapewne wigc sprzyjato
pozostawaniu w tej roli — Zofia i inne kobiety Zyjace w jej czasach mogly mie¢
przekonanie, ze dbanie o siebie jest czyms$ ztym i grzesznym, i ze zgadzajac si¢
na przemoc, zastuguja w ten sposéb na zbawienie.

Oproécz tych zjawisk, obejmujacych swoim zasiegiem wszystkie dwczesne
warstwy spoleczne, byly jeszcze i takie, ktore wlasciwe byty dla srodowisk wiej-
skich: przemoc fizyczna wobec dzieci i wymaganie od dzieci pracy niedostoso-
wanej do ich wieku to zjawiska uwazane dzis$ za patologiczne i patogenne, nato-
miast wowczas na wsi byly norma w tym sensie, ze wystepowaly powszechnie
i uwazano je za normalne®. Réwniez zalezno$¢ ekonomiczna kobiet wiejskich
od mezczyzn byla powszechna, jednak wiele mtodych dziewczat i kobiet ze wsi
juz na poczatku XX wieku uniezalezniato si¢ dzigki emigracji zarobkowej do
miast lub nawet za granice’, gdyz coraz wiecej byto mozliwosci ksztalcenia

% M. Nietyksza, Ramy prawne zarobkowania kobiet w Krélestwie Polskim w XIX i na poczgtku
XX wieku na tle porownawczym, w: Kobieta i praca. Wiek XIX i XX, red. A. Zarnowska, A. Szwarc,
t. VI, Warszawa 2000, s. 15.

¢ R. Renz, Praca zawodowa i pozycja spoleczna kobiety w Srodowisku inteligencji prowincjonal-
nej w latach migdzywojennych (na przyktadzie Kielecczyzny), w: Kobieta i praca..., dz. cyt., s. 147.

8 D. Kowalczyk, Ksigza mowiqg kazania, czyli triumf heretyka Pelagiusza, ,Zycie Duchowe’,
2000, 21 (http://mateusz.pl/goscie/zd/21/zd21-07.htm (dostep: 10.10.2018).

¢ Zob. np. K. Juchcinska-Gilka, Dziecitistwo na wsi polskiej w okresie Drugiej Rzeczypospoli-
tej w swietle zrodet pamietnikarskich, ,,Przeglad Pedagogiczny”, 2012, nr 1, s. 224-234. Autorka zba-
data 115 polskich pamietnikéw chlopskich z 20-lecia migdzywojennego i na ich podstawie ukazala
obraz zycia wiejskich dzieci z tego okresu — obraz, w ktérym czesto obecna jest bieda, przemoc ojcow
wobec dzieci oraz cigzka praca dzieci w gospodarstwie. Por. G. Kempa, Srodowisko rodzinne a rozwdj
psychiczny dziecka wiejskiego na Slgsku w latach 1918-1939, w: Wychowanie w rodzinie..., dz. cyt.,
s. 433-441.

7 'W. Medrzecki, Kobieta wiejska w Krdlestwie Polskim. Przetom XIX i XX wieku, w: Kobieta
i spoleczenistwo..., dz. cyt., s. 93-98.
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sie i samodzielnego utrzymywania si¢ kobiet”!. W okresie miedzywojennym
emigracji poza granice kraju bylo juz mniej, ale dziewczeta ze wsi nadal szukaly
sobie pracy w miescie, przewaznie w charakterze stuzgcych - z powodu kryzysu
liczba takich dziewczat si¢ zwigkszyta’.

Umiejetno$¢ czytania i pisania ulatwiata dziewczetom ze wsi znalezie-
nie pracy w mie$cie lub za granica”. Zofia, jak wiemy, umiala czyta¢ i pisac,
a jednak nic nie wskazuje na to, by brala pod uwage mozliwos¢ emigracji
i usamodzielnienia si¢. Jej corki takze nie byty analfabetkami. Zofia martwita
sie, ze jej corki nie bedg ksztalcity si¢ dalej, tymczasem to wyksztalcenie, ktore
juz odebraly, wykraczato poza 6wczesne przecigtne wyksztalcenie wiejskich
dzieci. Corki Zofii, jak wspomniano, ukonczyly: jedna siedem, a druga szes¢
oddzialéw”. Nie wiadomo, czy piszac o oddziatach, Zofia miata na mysli lata
nauki czy klasy, gdyz, zgodnie z reformg tzw. jedrzejewiczowska z 1932 r,,
szkoly powszechne (czyli podstawowe) realizowaly w ciagu 7 lat program
4 klas (szkoly I stopnia, w ktérych nauka w 3. klasie trwata 2 lata i w klasie 4.
- 3 lata), 6 klas (szkoty II stopnia) lub 7 klas (III stopnia). Dziewczynki mogly
wiec chodzi¢ zaréwno do szkoly I stopnia, jak i IT lub III. Wigkszos$¢ dzieci
wiejskich chodzita do szkot I stopnia, gdyz przewaznie tylko takie szkoty
znajdowaly si¢ na wsi, totez bardziej prawdopodobne jest, ze corki Zofii cho-
dzity do szkoly I stopnia, mniej - Ze do ktoérejs z pozostalych i dojezdzaly
lub dochodzity pieszo do pobliskiego miasta. Na pewno jednak uczyly si¢ po
6-7 lat, co w dwczesnych warunkach na wsi bylo rzadkoscia: kryzys ekono-
miczny i wyz demograficzny spowodowaly, ze pewna czes$¢ dzieci, zwlaszcza
z rodzin wiejskich i robotniczych, w ogoéle nie chodzita do szkoty, a okoto
polowa dzieci objetych nauka szkolng przerywala ja, zazwyczaj po 3. lub po
4. klasie. Wzorowe wyniki w nauce takze byly rzadkoscig u dzieci zyjacych
w ciezkich warunkach materialnych”.

71 'W. Medrzecki, Aspiracje oswiatowe kobiet ze Srodowiska chlopskiego w Krélestwie Polskim na
przetomie XIX i XX wieku, w: Kobieta i edukacja na ziemiach polskich w XIX i XX wieku, red. A. Zar-
nowska, A. Szwarg, t. II, cz. 1, Warszawa 1995, s. 81-89.

72 'W. Medrzecki, Praca zawodowa kobiet w Polsce migdzywojennej, w: Kobieta i praca..., dz. cyt.,
s. 139.

7 'W. Medrzecki, Aspiracje oswiatowe kobiet..., dz. cyt., s. 83.

7 Pamigtnik nr 3, s. 41.

7> 'W. Garbowska, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932-1939, Wroctaw-Gdansk
1976, s. 137-160; S. Mauersberg, Komu stuzyla szkota w Drugiej Rzeczypospolitej? Spoteczne uwarun-
kowania dostgpu do oswiaty, Wroctaw-Lodz 1988, s. 23-26, 31-42.
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Te krétkie spostrzezenia i refleksje z cala pewnoscia nie wyczerpuja zagad-
nienia kontekstu spolecznego loséw i przezy¢ Zofii. Nalezaloby poszuka¢ odpo-
wiedzi na pytanie, jak wiele kobiet na wsi w tamtych czasach zylo podobnie
jak ona: ile wiejskich kobiet doznawalo przemocy lub dyskryminacji? Ile z nich
funkcjonowalo w roli ofiary, cierpialo na depresje, zespot niezaspokojenia emo-
cjonalnego, uzaleznienie lub wspotuzaleznienie? Jak czesto w tym $rodowisku
ojcowie wybierali cérkom mezéw? Nalezaloby takze zbadaé, czy w 20-leciu
miedzywojennym uboga kobieta wiejska doznajaca przemocy i cierpiaca na
rozmaite dysfunkcje mogta liczy¢ na jakgkolwiek pomoc w swoim $rodowisku
lokalnym lub poza nim - np. w organizacjach charytatywnych lub w instytu-
cjach panstwowych. W jakim stopniu byla chroniona przez prawo? Co mogta
realnie zrobi¢ dla zaspokojenia swoich potrzeb? Dokad si¢ zwrdcic? Jaka aktyw-
no$¢ podjaé, np. zawodows, zeby poprawi¢ swdj los? Jesli nie opuszczata wsi
i nie usamodzielniala sie, to z jakich przewaznie powodéw? Wymagaloby to
osobnego studium.

Zastanawiajace jednak jest podobienstwo pokazanego tu portretu psy-
chologicznego Zofii do sposobu myslenia i odczuwania dzisiejszych kobiet,
ktére doswiadczyly traumatycznych przezy¢ w dziecinstwie. Powtarzalnos¢
schematéw widoczna w zyciu Zofii cechuje takze te dzisiejsze kobiety, ktdre
w dziecinstwie doznaly przemocy, choroby alkoholowej rodzicéw (DDA), ich
emocjonalnego lub prawnego rozwodu (DDRR) - najwyrazniej zatem s3 to
prawidlowosci ponadczasowe. Dla przyktadu, kobieta, ktdra uwaza sie za ofiare
i zachowuje si¢ biernie w sprawach zasadniczych, a jednoczes$nie uwaza si¢ za
bohaterke i dobrze radzi sobie w sprawach drobnych, to takze dzisiaj typowa
zona alkoholika, ktora cierpi na wspotuzaleznienie — a znaczna czg$¢ dzisiej-
szych dorostych oséb wspdtuzaleznionych powiela w swoim dorostym zyciu
schematy wyniesione z dziecinstwa. Malo tego: mimo ze dzi§ przyzwolenie
spoleczne na przemoc jest znacznie mniejsze niz dawniej’, a mozliwosci uzy-
skania pomocy (psychologicznej, prawnej, ekonomicznej itp.) — znacznie wigk-

76 Jak pokazuja wyniki badan przeprowadzonych w Polsce w ramach monitoringu rzecznika
Praw dziecka i przedstawionych w ostatnim raporcie: E. Jarosz, Przemoc w wychowaniu - czas z tym
skoticzy¢! Raport Rzecznika Praw Dziecka 2017 (http://brpd.gov.pl/sites/default/files/przemoc_w_
wychowaniu_raport_2017_0.pdf (dostep: 10.10.2018), spoleczna aprobata zachowan przemocowych
wobec dzieci jest nadal w Polsce wysoka: okoto jednej trzeciej dorostych Polakéw akceptuje bicie
dziecka. Tendencja jest jednak spadkowa (od 2008 r. aprobata spadla o 14%).
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sze”’, wiele z tych kobiet zachowuje si¢ biernie i nie korzysta z pomocy. Mozliwe
wigc, ze uwarunkowania psychiczne maja w takich wypadkach wieksze znacze-
nie niz historyczne. Mozliwe tez, ze wptyw dysfunkcji poprzednich pokolen na
dzisiejsze kobiety polega m.in. na nieSwiadomym powielaniu przez nie wzorca
biernosci babek i prababek. Tym sposobem prawdopodobnie duza czes¢ wspot-
czesnych rodzin kontynuuje swojg wielopokoleniowg tradycje przemocy i uza-
leznien, przekazujac te tragiczng spuscizne dzieciom. Niektorzy jednak pracuja
nad sobg na réznego rodzaju warsztatach i terapiach, korzystaja z wsparcia grup
(np. opartych na tzw. 12 krokach’), czytaja coraz bogatszg literature poradni-
kowg, ogladaja filmy poruszajace t¢ tematyke™ i dzigki temu zmieniaja swoje

77 Dzisiaj nadal byloby jej trudno odby¢ psychoterapie, ktéra, cho¢ wskazana w takich wypad-
kach, jest na ogét droga (a na bezplatna trzeba zwykle dlugo czekaé). Moglaby jednak skorzystaé
z pomocy jakiej§ bezplatnej grupy samopomocowej w pobliskim mieécie — np. dla 0soéb wspdtuza-
leznionych od alkoholu (Al-Anon), dla kobiet (np. Anonimowe Kobiety w Dysfunkcyjnych Zwiaz-
kach), dla ofiar przemocy (w Warszawie organizuje je np. Stowarzyszenie Niebieska Linia), dla mat-
zonkow (Wspdlnota Trudnych Malzenstw SYCHAR - jest to ruch katolicki o podejsciu dalekim od
cierpietniczego, oferujacy takze pomoc psychologiczng, np. warsztaty na temat empatii lub prze-
mocy). Mogtaby zwréci¢ sie o pomoc w lokalnym Osrodku Pomocy Spolecznej i zapewne otrzyma-
taby tam wsparcie finansowe, prawne i psychologiczne, ewentualnie tez przydzielono by jej rodzinie
asystenta rodziny. Moglaby wystapi¢ o zatozenie Niebieskiej Karty, chroniacej ja przed przemocs ze
strony me¢za. Moglaby wystapi¢ do sadu biskupiego i cywilnego o separacje, lub do sadu biskupiego
o stwierdzenie niewaznosci malzenistwa (bo wszystko wskazuje na to, ze jej $lub wedlug Kodeksu
Prawa Kanonicznego nie byt waznym sakramentem), a do sadu cywilnego - o rozwdd, a wiec rowniez
o alimenty i podzial majatku.

78 Zalozycielem tego ruchu i twérca jego programu byl amerykanski alkoholik Bill Wilson,
ktéry w okresie migdzywojennym odzyskat trzezwos¢ od alkoholu (Przekaz dalej. Opowies¢ o Billu
Wilsonie i o tym jak postanie AA ogarnelo caly swiat, Warszawa 2004, Fundacja Biuro Stuzby Kra-
jowej Anonimowych Alkoholikéw w Polsce). Grupy 12-krokowe pomagaja ludziom na calym $wie-
cie wyj$¢ z rozmaitych dysfunkeji. Jako pierwsze powstaly grupy: Anonimowych Alkoholikéw (AA)
i Anonimowych Wspoétuzaleznionych od Alkoholu (Al-Anon), pdzniej grupy innych uzaleznionych
i wspoluzaleznionych. Gléwnym przestaniem tych grup jest odzyskanie wolnosci dzigki powierzeniu
sie Bogu, nazywanego w programie Sita Wyzsza. W ostatnich czasach powstaly takze grupy 12-kro-
kowe, ktére nie sa ukierunkowane na uwolnienie od konkretnych uzaleznien. Sa to np. grupy pracu-
jace wedtug nieco innej wersji programu o nazwie ,,12 krokéw dla chrzescijan” (m.in. Wreszcie zy¢
- 12 krokéw ku petni zycia, https://www.12krokow.com.pl/ (dostep: 10.10.2018).

7 Na przyklad Jeszcze nie koniec Xaviera Legranda (2017). Fragm. wywiadu z rezyserem: ,,Po
tych wszystkich spotkaniach i wywiadach zrozumial pan, skad si¢ bierze przemoc domowa? - Naj-
krétsza odpowiedz: z powszechnych patriarchalnych wzorcow, ktére przekazujemy z pokolenia na
pokolenie. Ze sklonnosci mezczyzn do kontroli nad kobieta. I poki kultura bedzie wysyta¢ komunikat
o slabej i silnej plci, zawsze bedzie otwarta furtka do przemocy” (,,Niebieska Linia’, 2018, 2, s. 19).
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dysfunkcyjne schematy, a w ten sposob przerywajg tancuch cierpienia ciaggnacy
sie w ich rodzinie od pokolen®.

* % %

Czytajac wspomnienia Zofii, wyobrazitam sobie rozmowe z nig, i to tak
doktadnie, ze zastanawialam si¢, co chcialabym jej powiedzie¢, gdybym -
zamiast czyta¢ — wystuchala opowiesci. Nie méwitabym Zofii, ze jej wspdtczuje
- nie chcialabym utwierdza¢ jej w przekonaniu, ze jest ofiarg. Zatrzymatabym
sie w rozmowie z nig przy niezaspokojonych potrzebach jej i jej dzieci — starata-
bym si¢ w ten sposob przekazac jej, ze te potrzeby sa dobre i godne uwagi. Moze
dosztaby wtedy do wniosku, ze nie chce zy¢ dalej w taki sposob, i wzietaby swoj
los i los swoich dzieci we wtasne rece?

Zofia zrobila pierwszy krok, pierwsza wazna rzecz dla siebie, piszac wspo-
mnienia i wysylajac je na konkurs - przelamata w ten sposéb biernos¢, to naj-
gorsze nastepstwo patologicznych warunkéw zycia. Prosifa we wspomnieniach
o zrozumienie, o to, zeby kto$ ja zauwazyl, zeby pomogt — a moze ktos si¢ nig
wtedy zainteresowal i dostata jakas pomoc? Wystuchana, zrozumiana i wspie-
rana przez kogo$ z zewnatrz, spoza znanego jej schematu, moze znalazta jaki$
sposdb na to, zeby si¢ z niego jeszcze bardziej wyrwa¢, cho¢by mentalnie, nie-
koniecznie przez jaka$ radykalng zmiang miejsca, otoczenia, srodowiska. Moze
przynajmniej pomiedzy kryzysem i kolejng wojng udato jej si¢ zazna¢ godnego
zycia.

80 Zaréwno wplyw dysfunkcji przodkéw na powstawanie dysfunkeji (a zwt. uzaleznien i wspot-
uzaleznien w szeroko rozumianej sferze seksualnej) w kolejnych pokoleniach, jak i mozliwos¢ prze-
rwania tego lanicucha pokazuje np. ksigzka Patricka Carnesa Od natogu do mitosci. Jak wyzwoli¢ sig
z uzaleznienia od seksu i odnalez¢ prawdziwe uczucie, thum. W. Sutecki, Poznan 2016.
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WPROWADZENIE

Wspdlczesna pomoc socjalna jest zinstytucjonalizowang i sformalizowana
forma wsparcia ludzi najbardziej dotknietych przez zycie. W wielu sytuacjach
ta ,instytucjonalizacja i formalizacja w pewnym sensie «wpycha» pracowni-
kéw socjalnych w gorset urzedniczy, czynigc z nich w oczach klientéw bardziej
dysponentéw materialnej pomocy i kontroleréw zachowan niz sojusznikéw na
drodze do odzyskania samodzielnosci zyciowej i podmiotowosci. Odpowie-
dzig na to jest powrdt pracy socjalnej do swoich spolecznych, pozarzadowych
korzeni™.

Na przestrzeni ostatnich lat powstalo wiele organizacji, stowarzyszen

i fundacji zaréwno spolecznych, prywatnych, jak i nalezacych do instytu-

! M. Rymsza, Zatoczy¢ kolo. O potrzebie instytucjonalizacji i deinstytucjonalizacji pracy socjal-
nej, »Irzeci Sektor”, 2012, numer specjalny: Praca socjalna w organizacjach pozarzgdowych, s. 2.



DzIAtALNOSC POMOCOWA FRANCISZKANSKIEGO STOwWARzYSZENIA PADRE...

¢ji wyznaniowych, ktorych gléwnym obszarem aktywnosci jest pomoc ade-
kwatna do potrzeb, zazwyczaj waskiej kategorii odbiorcow. Niebagatelny
rozmiar tego wsparcia jest realizowany przez Kosciol katolicki, a zwlaszcza
przez zgromadzenia zakonne i stowarzyszenia chrzescijanskie. Podmiotem
postugi charytatywnej Kosciota sg ci, ktorzy znajduja si¢ w ciezkiej sytuacji
zyciowej i sami w sposéb przejsciowy lub staly nie moga temu zaradzic®.
Kosciét w Polsce udziela ludziom ubogim pomocy doraznej i dtugofalowej,
materialnej i duchowej, w postaci indywidualnej i zbiorowej (wspolnotowej).
Najczesciej odbiorcami tej pomocy sg ludzie bezdomni, uzaleznieni, osoby
samotne, matki wychowujace samotnie dzieci, osoby w podeszlym wieku,
rodziny wielodzietne, wig¢zniowie i osoby bezrobotne’. Szczegdlng katego-
ri¢ podopiecznych stowarzyszen i organizacji koscielnych zawsze stanowily
dzieci. W ramach postugi charytatywnej Kosciota w Polsce rozwija si¢ po
1989 r. program $wietlic Srodowiskowych i oratoriéw dla dzieci?, czyli pla-
cOdwek wsparcia dziennego, przeznaczonych dla dzieci i mtodziezy ze $ro-
dowisk nacechowanych ubéstwem i patologia spoteczng i ukierunkowanych
na pomoc dziecku i jego rodzinie, dzialajacych w najblizszym $rodowisku
lokalnym dziecka®. Podopieczni moga w takich $wietlicach spedzi¢ czas po
zajeciach szkolnych pod opieka pedagoga, odrobi¢ lekcje, wspolnie sie uczy¢
i bawid. Te, ktdre s3 czynne takze w okresie wakacyjnym, zapewniaja swoim
podopiecznym zorganizowane potkolonie albo wyjazdy na obozy i kolonie.
W okresie wakacyjnym zazwyczaj dzieci otrzymuja jeden ciepty posilek lub
suchy prowiant. Opieke nad dzie¢mi sprawuja pedagodzy, ktérymi przewaz-
nie s3 emerytowani nauczyciele oraz wolontariusze ze starszych klas lice-
alnych lub studenci. Niektére ze $wietlic majg charakter resocjalizacyjny
czy socjoterapeutyczny, gdyz realizuja specjalne programy dydaktyczne
i terapeutyczne®.

* S. Pawlik, Postuga charytatywna Kosciota, Wroctaw 2006, s. 132.

’ Tamze, s. 6.

* W. Przygoda, Postuga charytatywna Kosciota po Soborze Watykariskim II, Lublin 1998, s. 338.

5 B. Kromolicka, Swietlica srodowiskowa, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, E. Rozycka
(red.), t. VI, Warszawa 2007, s. 467.

¢ 'W. Przygoda, Postuga charytatywna..., dz. cyt., s. 339.
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FRANCISZKANSKIE DZIELO POMOCY DRUGIEMU
CZLOWIEKOWI W CHECINACH

Zgromadzeniem, ktore realizuje tego typu dzialalno$¢ pomocows dla dzieci
z rodzin zaniedbanych i patologicznych, s3 m.in. franciszkanie’. Ich aktywnos¢
charytatywna zalezna jest od miejsca, w ktérym istnieje i dziala zgromadze-
nie oraz od aktualnych potrzeb lokalnej spotecznosci. Swoja obecnos¢ w zyciu
okolicznych mieszkancéw zakonnicy akcentujg poprzez bezinteresowna stuzbe
drugiemu cztowiekowi.

Jednym z 23 obecnie istniejacych klasztoréw franciszkanskich w Polsce jest
klasztor w Checinach. Zgromadzenie zwigzane jest ze $wigtokrzyska ziemia od
XIV wieku®. W obecnym ksztalcie istnieje od 1991 roku’. Obecnosé¢ zakonni-

7 Wspolczesnie bracia franciszkanie tworza cztery rodziny o zréznicowanej liczbie cztonkow.
Sa to bracia mniejsi, bracia mniejsi konwentualni, bracia mniejsi kapucyni i tercjarze regularni. Do
dnia dzisiejszego wszystkie cztery rodziny franciszkanskie sa w Kosciele katolickim najliczniejszym
sposrod wszystkich meskich instytutow zakonnych. Liczne sg takze zenskie zgromadzenia zakonne
wywodzace si¢ z duchowodci $wietego Franciszka, m.in. klaryski. Obecnie w ustawodawstwie fran-
ciszkanskim istnieja odrebne reguly dla Trzeciego Zakonu Regularnego (TOR), Franciszkanskiego
Zakonu Swieckich (OFS), pustelnikéw oraz Zakony Braci Mniejszych (Ordo Minorum, OFM,
OFMConv., OFMCap). S. Kafel, Franciszkatiska regula, w: Religia — encyklopedia PWN, T. Gadacz,
B. Milerski (red.), Warszawa 2002, s. 96.

8 Wiecej na temat loséw klasztoru w Checinach zob. Dzieje Konwentu Franciszkatiskiego
w Checinach, Chegciny: wydaw. OO. Franciszkanow 1994.

° Po drugiej wojnie §wiatowej usunieto zakonnikow z kompleksu klasztornego. Najpierw
urzadzono tam szkole kamieniarska. W tym okresie dokonano cze¢$ciowej odnowy i odbudowy
obiektu. Nastepnym uzytkownikiem obiektéw zakonnych byly Zaktady Migsne Spétdzielnia Pracy
»Iworczo$¢”. W pozniejszym okresie w budynkach tych utworzono laznie miejska, co doprowa-
dzito do zniszczenia dawnego wystroju i groznego zwilgocenia. W latach 1968-1972 z ramie-
nia wladz panstwowych, wojewoddzkich i centralnych, podjeto odbudowe zniszczonego zespotu
budynkéw klasztornych w Checinach. Budynki poddano remontowi, likwidujac przy tym pozo-
stalo$ci po wigzieniu, a takze pozbawiajac budowle charakteru sakralnego. Usunieto z klasztoru
i kosciota resztki przedmiotéw i urzadzen sakralnych, zdjeto wszystkie krzyze, zasypano krypty.
Dokonano odpowiednich przerébek wnetrz, renowacji $cian i sklepien. Remont oraz przekaza-
nie obiektu Wojewddzkiemu Przedsigbiorstwu Turystycznemu ,Lysogéry” sprawilo, ze z obiektu
sakralnego stat si¢ on miejscem $wieckim. Dla celéw turystycznych w kosciele urzadzono restau-
racje, w kaplicy Branickich (§w. Leonarda) cocktail bar, natomiast budynki klasztorne przezna-
czono na hotel, a zabudowania wokdt wykorzystano do celéw administracyjno-gospodarczych
oraz na schronisko turystyczne. W 1980 r. rozpoczely si¢ starania kapelana sidstr bernardynek
oraz mieszkancéw Checin o rewindykacje, odzyskanie obiektéw klasztornych przez ojcéw fran-
ciszkanow i przywrdcenie pierwotnej funkcji. Wielokrotne petycje miejscowej spolecznosci
poparte przez przebywajacych na Kielecczyznie turystow i pielgrzymoéw zaowocowaly zwrotem
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kéw w miescie przyczynila sie do rozwoju pomocniczosci. Na terenie dziedzinca
klasztornego zaczeta skupiac si¢ coraz liczniejsza grupa checinskiej mtodziezy,
zaréwno chlopcow, ktorzy stuzyli do mszy jako ministranci, jak i dziewczat. Tu
mlodzi ludzie mogli liczy¢ na atrakcyjne spedzenie wolnego czasu, rozmowe,
zadume, ale i wspolng prace. Klasztor dla wielu mieszkancow stal sie miejscem
oparcia i oderwania od codziennych trosk i niepowodzen*.

W zwigzku z tym, iz wokdt klasztoru skupiala si¢ coraz wieksza rzesza
ludzi potrzebujacych pomocy, wsparcia oraz tych, ktorzy t¢ pomoc chcieli
nie$¢, powstala idea utworzenia centrum pomocy pod patronatem ojcoéw
franciszkanéw z Checin. Pomyst ten zwigzany byl w duzej mierze z dociera-
jaca do miasta falg globalizacji, ktora posrednio przyczynita sie do poglebia-
nia si¢ patologii spolecznych, rozwoju réznego typu uzaleznien, upadku war-
todci zycia rodzinnego oraz zaniku lokalnych wigzi spotecznych. W 2004 r.
na Kapitule Prowincjalnej Prowincji Krakowskiej Zakonu Braci Mniejszych
Konwentualnych (Franciszkanéw) przelozony klasztoru franciszkanéw
w Checinach wystapil z wnioskiem o utworzenie centrum pomocy i wsparcia
osobom uzaleznionym i ich rodzinom pod nazwa Franciszkanskiego Cen-
trum Profilaktyki Uzaleznien". Po otrzymaniu zgody zakonnicy i miejscowi
spotecznicy zaangazowali si¢ w stworzenie sieci pomocowej dla niektérych
kategorii 0sob potrzebujacych wsparcia. Obecnie w zakres dziatalnosci Fran-
ciszkanskiego Centrum Profilaktyki Uzaleznien wiaczone sa nastepujace
komérki: Osrodek Leczenia Uzaleznieti od Srodkéw Psychoaktywnych SAN
DAMIANO, Stowarzyszenie PADRE, samopomocowa grupa Anonimowych
Alkoholikéw ,,Asyz” oraz Hostel ,Wspdlnota” dla Oséb Uzaleznionych od
Alkoholu w Potancu.

mienia prawowitym wtascicielom. W styczniu 1991 r. przedsigbiorstwo ,Lysogory” opuscito
zespol budynkéw klasztornych. Tego samego roku 17 kwietnia po 174 latach franciszkanie OFM
Conv. przybyli znowu do Checin. L. Karlowicz, Aby sprawiedliwosci stato si¢ zadosé. Opowies¢
o klasztorze oo. Franciszkanow w Checinach, Lublin 1994, s. 11; Dzieje Konwentu Franciszkat-
skiego, dz. cyt., s. 17-18.

' Relacja ustna jednego z mieszkancéw Checin z dn. 20.12.2010 1.

" 'Whniosek napotkal sie z pewnymi watpliwosciami. Na Kapitule ojcowie zgromadzeni zasta-
nawiali si¢ nad tym czy spoteczno$¢ lokalna Checin nie bedzie miata nic przeciwko utworzenia tego
rodzaju osrodka. Inicjator przedsigwzigcia — O. Piotr, wiedzac, ze takie opory moga wystapic, jesz-
cze przed wystgpieniem z wnioskiem na Kapitule Prowincjalnej zebral wystarczajacg ilo$¢ podpisow
mieszkancow Checin, ktdrzy popierali pomyst franciszkandw.
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DziataLNOS¢ STOWARZYSZENIA PADRE

Utworzenie i zakres dziatalnosci

Pomoc dla dzieci i mlodziezy z Checin i okolicznych miejscowosci oferuje
Stowarzyszenie PADRE - Profilaktyka, Aktywne Dzialanie, Rozw¢j i Eduka-
cja. Powstalo ono na bazie istniejacej wczesniej przy klasztorze swietlicy socjo-
terapeutycznej. Swietlica ta na poczatku swego istnienia funkcjonowata pod
patronatem Klasztoru Ojcéw Franciszkanéw w Checinach. Jej opiekunem byt
obecny kierownik $wietlicy - franciszkanin o. Pawel Chmura. Powstala ona

12 Swietlice zalozylismy w lutym

w lutym 2006 r. pod nazwg ,,Piccoli cuori’
2006 roku. Wtoska nazwa «Piccoli cuori» znaczy po polsku «Male serca». My,
dorosli, staramy si¢ okazywac serce tym dzieciegcym, malym sercom. Otaczamy
podopiecznych troska, zyczliwo$cia, poniewaz w swoich domach nie do$wiad-
czajg oni tego na co dzien””.

W codziennych zajeciach bralo udzial wéwczas okolo trzydziesciorga dzieci,
pochodzacych z rodzin dysfunkcyjnych oraz sprawiajacych réznorodne problemy
wychowawcze. Gléwnym celem, jaki wyznaczyli sobie wychowawcy placowki
- wolontariusze, byta pomoc w nauce i obrabianiu zadan domowych, dozywia-
nie oraz wspolne spedzanie czasu wolnego, gtéwnie w formie réznego typu gier
izabaw. Dzieci uczyly si¢ réwniez trudnej sztuki dzielenia si¢ swoimi przezyciami,
emocjami, opowiadania o tym, co spotkato ich w szkole, na podworku.

Stalg pomoc w prowadzeniu zajec i opiece nad dzie¢mi $wiadczyla grupa
wolontariuszy, w ktdrej sktad wchodzity m.in. osoby w wieku szkolnym, osoby
aktywne zawodowo, czy tez osoby w wieku emerytalnym. Koszt dozywiania cal-
kowicie pokrywat klasztor. W tym okresie dzieci mialy zapewnione dodatkowe
zajecia — informatyczne, plastyczne, aktorsko-recytatorskie oraz muzyczne,
kurs jezyka wloskiego oraz korepetycje z jezyka angielskiego. Dzigki temu,
ze w prace $wietlicy zaangazowali si¢ wolontariusze, zajecia byly bezplatne.
Oprocz codziennych zaje¢ kadra $wietlicy zorganizowala imprezy dodatkowe
- zabawy andrzejkowe, zajecia informatyczne, kurs jezyka wloskiego oraz wiele
jednodniowych wycieczek.

12 Relacja ustana O. Pawta Chmury z dn. 3.01.2011 r.
3 Piccoli cuori - serce dla malych serc, w: http://www.franciszkanie.pl/news.php?id=4961
(dostep: 14.01.2016).
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Stowarzyszenie PADRE' do zycia powolane zastalo 7 grudnia 2006 roku.
Nazwa Stowarzyszenia pochodzi od wloskiego stowa ,padre”, co w znacze-
niu dostownym oznacza - ,0jciec”. Poprzez takg nazwe starano si¢ nawigzac
zaréwno do miejsca dzialalnosci (klasztor), jak i do ludzi (bracia zakonni),
wokot ktorych zaczeta gromadzi¢ sie mlodziez i dzieci z Checin. Drugg prze-
stanka do nadania Stowarzyszeniu takiej wlasnie nazwy bylo uznanie, ze tym
najwazniejszym ojcem, ktéry czuwa nad osobami potrzebujacymi i pomaga im
»18¢” przez zycie, jest Bog Ojciec. Rozszerzenie nazwy Stowarzyszenia w sposdb
hastowy okresla zakres jego dziatalnosci.

Gléwnym celem dziatalno$ci Stowarzyszenia jest inicjowanie, prowadzenie
i wspieranie wszelkiego rodzaju dziatan kulturalnych, edukacyjnych, prozdro-
wotnych, profilaktycznych, rekreacyjnych, ekonomicznych oraz dzialalnosci
charytatywnej, pomocy spolecznej, majacych na celu dobro i rozwdj spotecz-
nosci lokalnych, rozwoj Checin i regionu $wigtokrzyskiego, w tym rézne formy
ich promocji, upowszechnienie kultury fizycznej i sportu, kultywowanie tra-
dycji i pielegnowanie zabytkéw Checin i okolic, ale tez dziatania na rzecz oséb
niepelnosprawnych, pokrzywdzonych, uzaleznionych i zagrozonych, w tym
rehabilitacja zawodowa i spoteczna, profilaktyka i przeciwdziatanie wszelkiego
rodzaju uzaleznieniom, przemocy i wykluczeniu spotecznemu.

Celem statutowym jest rowniez wspieranie inwestycji o charakterze
publicznym oraz podejmowanie dziatan na rzecz ochrony srodowiska. Oprocz
tego organizacja ta moze podjac si¢ realizacji i koordynacji zadan w zakresie
ochrony i promocji zdrowia, dzialalnosci wspomagajacej rozwdj wspolnot
i spolecznosci lokalnych, nauki, edukacji, o§wiaty i wychowania, krajoznaw-
stwa oraz wypoczynku dzieci i mlodziezy, rozwigzywania probleméw spotecz-
nych. Dziatalno$ci wspomagajacej technicznie, szkoleniowo, informacyjnie lub
finansowo organizacje pozarzagdowe. Waznym celem Stowarzyszenia jest two-
rzenie warunkéw do rozwoju idei wolontariatu®.

Stowarzyszenie realizuje swoje cele m.in. poprzez: prowadzenie, organi-
zowanie i wspieranie $wietlic, poradnictwa, grup wsparcia i innych form bie-

" Funkcjonuje ono na podstawie ustawy z dnia 7 kwietnia 1989 r. Prawo o stowarzyszeniach
(tekst jednolity: Dz.U. nr 20, poz. 104 z pdzniejszymi zmianami) oraz statutu uchwalonego w dniu zato-
zenia organizacji i posiada osobowo$¢ prawng. Stowarzyszenie zostalo powolane na czas nieokreslony.
Siedziba Stowarzyszenia miesci si¢ przy Klasztorze Ojcéw Franciszkandw, przy ulicy Franciszkanskiej
10 w Checinach. Statut Stowarzyszenia PADRE Profilaktyka Aktywne Dzialanie Rozwdj i Edukacja.

> Tamze.
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z3cej dziatalnosci na rzecz oséb potrzebujacych pomocy, udzielanie pomocy
w zaspokajaniu materialnych, edukacyjnych i kulturalnych potrzeb ludzi,
zwlaszcza dzieci i mlodziezy, organizowanie i wspieranie pracy wolontariuszy,
prowadzenie pomocy i doradztwa. Innym zadaniem na rzecz realizacji celéw
jest pozyskiwanie $srodkéw pomocy finansowej lub rzeczowej oraz wspdtdzia-
tanie z innymi organizacjami, instytucjami, wladzami panstwowymi i samorzg-
dowymi oraz osobami prawnymi. Ponadto promuje ono integracj¢ i inspiro-
wanie do aktywnosci $rodowisk lokalnych poprzez organizowanie zawodow,
imprez sportowych, imprez charytatywnych, profilaktycznych, rekreacyjnych
i innych form rekreacji i wypoczynku'®.

Cele statutowe Stowarzyszenie realizuje poprzez prowadzenie §wietlicy $ro-
dowiskowej, szeroko pojetej profilaktyki — prowadzenie zaje¢ profilaktycznych
na terenie szkét Gminy i Miasta Checiny, wspdtprowadzenie Poradni Leczenia
Uzaleznien i wspdlorganizacje ,,Piknikéw Profilaktycznych”, oraz kierowanie
punktami przedszkolnymi (na poczatku dzialalnosci w Bolminie i Tokarni,
obecnie réwniez w Polichnie, Lukowej oraz Starochecinach). Ponadto podej-
muje dzialania na rzecz tworzenia nowych miejsc pracy w regionie oraz aktyw-
nych form zwalczania bezrobocia i przeciwdziatania wykluczeniu spotecznemu,
aktywizacje i wspieranie srodowisk mlodziezowych.

Swietlica srodowiskowa

Jak juz wczesniej wspomniano, $wietlica pierwotnie istniala pod patronatem
Klasztoru Ojcéw Franciszkandw. Jednakze na mocy porozumienia z dnia
21 kwietnia 2007 r. najpierw Stowarzyszenie PADRE podpisalo porozumie-
nie z Klasztorem Ojcéw Franciszkanéw w Checinach w sprawie uzyczenia
pomieszczen, nastgpnie podjeto uchwale o przejeciu od Klasztoru $wietlicy
socjoterapeutycznej dla dzieci i mtodziezy ,,Piccoli cuori”. Od 7 maja 2007 r.
Stowarzyszenie stafo sie oficjalnym organem prowadzacym $wietlice, ktdrej sie-
dziba znajduje si¢ w pomieszczeniach klasztornych'.

Na potrzeby $wietlicy zaadaptowano kruzganki klasztorne. Obecnie $wie-
tlica ma do swojej dyspozycji jedng sale rekreacyjng — do zabawy - K1 (od

' Tamze.
7. Sprawozdanie merytoryczne z dziatalnosci Stowarzyszenia PADRE za rok 2008.
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2008 r. do chwili obecnej réwniez do odrabiania lekcji) oraz sale do nauki -
K2'. Wychowankowie i wolontariusze korzystaja oprécz tego z pomieszczen
wspolnych - stotéwki, kuchni, sali komputerowej (ktéra ma podiaczenie do
Internetu), kawiarenki ,,Sacrum et Profanum’, silowni, salki z cymbergajem
i fazienki. Wigksze imprezy typu dyskoteki odbywaja si¢ w specjalnej sali —
H. Przy sprzyjajacej pogodzie zajecia rekreacyjne organizowane sa na placu
klasztornym, na ktérym podopieczni Osrodka SAN DAMIANO stworzyli
boisko do gry w siatkéwke plazows. Swietlica jest bardzo dobrze wyposazona
w sprzet audiowizualny i przerdzne gry, ksigzki, sprzet sportowy, instrumenty
muzyczne, przybory szkolne i plastyczne.

Do $wietlicy moga uczgszczaé dzieci z Checin i okolic. Podopieczni przyj-
mowani sg zazwyczaj na prosbe ich samach, badz ich rodzicéw, rzadziej peda-
goga szkolnego'. Uczestnictwo w zajeciach jest dobrowolne, pod warun-
kiem Ze rodzic wyrazi pisemng zgode na uczestnictwo dziecka w zajeciach
$wietlicowych.

W okresie szkolnym wychowankowie moga w niej przebywa¢ od godziny
14 do 17. W tym czasie dzieci oraz mlodziez majg czas na odrobienie lekcji
(to jest priorytetem), zjedzenie cieplego positku oraz zabawy, gry, zajecia pla-
styczne, sportowe, muzyczne itp. Na zakonczenie pobytu w placéwce nastepuje
wspolne podsumowanie dnia, a potem podopieczni muszg posprzatac sale.
W wakacje $wietlica dziata od godziny 10 do 15. W tym czasie realizowane
s3 roznego rodzaju zajecia rekreacyjne, zabawy, wycieczki itp. Wtedy tez jest
zapewniany posifek.

Dzien $wietlicy, zar6wno w okresie szkolnym jak i wakacyjnym, konczy sie
tzw. ,,kregiem’, czyli codziennym podsumowaniem dnia. Dzieci wraz z opieku-
nami siadaja w kregu, tak aby dobrze si¢ widzie¢ i stysze¢, i dzielg sie swoimi
odczuciami, przezyciami, radosciami i smutkami z minionego dnia. Taka forma
przynosi dobre efekty w momencie, gdy powstaja konflikty w grupie. Prowadzi
to do natychmiastowego wyjasniania i tagodzenia konfliktéw. , Krag” daje tez
mozliwo$¢ wypowiedzenia si¢ uczestnikom $wietlicy na temat jej funkcjono-
wania, tego co si¢ podobalo, a co nie, stwarza mozliwoéci lepszego poznania si¢
uczestnikom zaje¢é, zaréwno dzieciom, jak i opiekunom.

'8 Do 2008 r. $wietlica dysponowala jeszcze jedna sala, w ktérej wychowankowie spozywali
positki. W sali tej obecnie miesci sie Poradnia Leczenia Uzaleznien.
! Relacja ustna o. Pawta Chmury z dn. 3.01.2011 .
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Swietlica przeznaczona jest dla 30 dzieci. Jednakze jeéli zachodzi taka
potrzeba, dopuszcza si¢ przekroczenie tej umownej liczby. W pierwszej kolejno-
$ci przyjmowane sg do niej dzieci z terendw wiejskich, z rodzin ubogich i proble-
mowych, zagrozonych wykluczeniem spolecznym. Nie zmienia to jednak faktu,
ze do $wietlicy przez caly okres jej funkcjonowania uczeszczaja dzieci zaréwno
z rodzin ubogich, jak i z rodzin o nieco wyzszym standardzie zycia. Dzieki temu
zachodzi integracja dzieci z r6znych §rodowisk, co sprzyja rodzeniu si¢ przyjazni
oraz zanikowi negatywnych stereotypéw o dzieciach z rodzin z problemami.

Od czerwca 2008 r. $wietlica nosi nazwe ,,Promyk Dnia”. Wtedy to bowiem
za sprawg wspolpracy, jaka podjeto Stowarzyszenie PADRE z Ogoélnopolskim
Stowarzyszeniem Chrzedcijanskich Organizacji Wiejskich, placéwka wspar-
cia dziennego w Checinach zostala wlgczona w sie¢ $wietlic srodowiskowych
realizujgcych program ,,Promyk Dnia”. Program ten ma na celu pomoc w roz-
wigzywaniu istotnych probleméw oséb narazonych na wykluczenie spoteczne
z powodu biedy, trudnej sytuacji zyciowej czy tez utrudnienia dostepu do edu-
kacji, poprzez tworzenie $wietlic Srodowiskowych dla dzieci w wieku szkolnym
w ubogich obszarach wiejskich i malomiasteczkowych®.

Kierownikiem placéwki jest franciszkanin - ojciec Pawet Chmura. Wycho-
wawcy i pozostali opiekunowie, wspierajacy dziatalnos¢ $wietlicy, to wolon-
tariusze, gléwnie uczniowie szkdét ponadgimnazjalnych, studenci oraz osoby
aktywne zawodowo. Zgodnie z ideg wolontariatu osoby te pracuja bez uposaze-
nia. Po§rednim ,wynagrodzeniem” za trud pracy wolontariuszy s3 wspolne nie-
odptatne wyjazdy, zaréwno o charakterze rekreacyjnym, jak i szkoleniowym.
Oprocz wolontariuszy w $wietlicy pracujg tzw. potwolontariusze, czyli byli
wychowankowie — absolwenci §wietlicy — uczniowie ostatniej kasy gimnazjum.
Wolontariusze s3 umownie podzieleni na dwie grupy: grupe wolontariuszy
czynnych?, ktérzy organizujg pobyt dzieci w $wietlicy, i biernych?. W kazdy
poniedziatek odbywaja sie spotkania kadry, podczas ktérych analizowana jest
sytuacja poszczegdlnych podopiecznych, ich postepéw w nauce i zachowaniu,
ustalane sg kolejne dzialania pomocowe.

* www.promykdnia.pl/pl/o-programie (dostep: 12.01.2015).

21 Czyli tych, ktérzy czynnie biorg udzial w dziataniach $wietlicy, m.in. organizuja zajecia dla
dzieci.

2 To ci wolontariusze, ktérzy nie maja czasu bra¢ udziatu w zajeciach swietlicowych, ale chetnie
angazujg si¢ w prace na rzecz $wietlicy poprzez m.in. wyszukiwanie i realizowanie projektow, wyszu-
kiwanie sponsordw itp.


http://www.promykdnia.pl/pl/o-programie
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Wachlarz zaje¢ oferowanych dla podopiecznych $wietlicy ,,Promyk Dnia”
jest bardzo szeroki. Zazwyczaj po obowigzkowym odrabianiu lekcji wycho-
wankowie graja w gry planszowe, biorg udzial w zajeciach komputerowych lub
plastycznych. Duzg popularnoscig wéréd podopiecznych ciesza si¢ tez zajecia
sportowo-rekreacyjne. Dzieci wrecz uwielbiaja wyscigi wokdt klasztoru oraz
zawody w strzelaniu z tuku. Przy sprzyjajacej pogodzie pod opieka o. Toma-
sza Pawlika (posiadajacego doswiadczenie we wspinaniu si¢ i odpowiedni
sprzet) chetni mogg w pelnym oprzyrzadowaniu wspinac si¢ po znajdujacej sie
w poblizu Checin naturalnej $cianie wspinaczkowej. Przed waznymi $wietami,
uroczysto$ciami lub konkursami odbywaja si¢ zajecia teatralne prowadzone
przez o. Pawla Chmure®. ,Owocami” pracy koltka teatralnego sa liczne wysta-
pienia dzieci na konkursach, festynach lokalnych, imprezach okolicznoscio-
wych, np. Dniu Matki, Uroczystosci §w. Franciszka itp.**

Kazdego roku, od poczatku istnienia Stowarzyszenia, w czasie ferii zimo-
wych organizowane s3 tygodniowe wyjazdy do Kalwarii Pactawskiej kolo Prze-
mysla, w trakcie roku szkolnego za$ jednodniowe wycieczki do atrakcyjnych
i ciekawych miejsc w calej Polsce®.

Dzigki uczestnictwu Stowarzyszenia w projekcie ,,Promyk Dnia” pod-
opieczni $wietlicy maja mozliwo$¢ udziatu w ogélnopolskich projektach i spo-
tkaniach. Najwazniejsze dla wszystkich swietlic zrzeszonych w Projekcie ,,Pro-

» Relacja ustana o. Pawta Chmury z dn. 15. 09. 2016.

* Przedstawienia teatralne przygotowane przez Stowarzyszenie PADRE to: pantomima ,Za
mtoda’, coroczne wystepy jasetkowe oraz wazny zaréwno dla wolontariuszy, jak i wychowankéw swie-
tlicy spektakl ,Koziolek Matotek w Anglii”. Przedstawienie to stworzone przez wolontariuszy (autor-
ski scenariusz) i odegrane przez dzieci ze $wietlicy zyskalo uznanie jury w Ogélnopolskim Konkursie
»Podrdze Koziotka Matotka” podczas Festiwalu Bajki w Pacanowie. Praca opiekundw, dzieci, a zwlasz-
cza 0. Pawla prowadzacego zajecia zostala nagrodzona III miejscem w dziedzinie widowisko sceniczne.
W przygotowaniu do przedstawienia pomagal aktor Marcin Kobierski. W nagrode dzieci otrzymaly
duzy dyplom, statuetke Koziotka Matolka oraz pienigdze. Na II Stonecznym Zlocie (corocznej impre-
zie organizowanej dla wszystkich $wietlic ,,Promyk Dnia” z calej Polski) $wietlica z Checin réwniez
otrzymala wyréznienie za wysoki poziom aktorski. W nagrode dzieci dostaly mozliwo$¢ uczestnictwa
w warsztatach filmowych, ktore odbyly si¢ w dniach 20-23 wrzesnia 2010 r. Warsztaty zrealizowano
w ramach programu Polskie Kino Mlodego Widza organizowanego przez Stowarzyszenie Filmowcow
Polskich przy finansowym wsparciu Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego. Trzy osoby ze
Stowarzyszenie Filmowcow Polskich z Warszawy wprowadzily dzieci w $wiat filmu.

» Wyjazdy te sg finansowane przez Stowarzyszenie, gdyz wigkszo$¢ podopiecznych nie sta¢ na
to, aby pokry¢ koszty wyjazdow. Natomiast dzieci, ktérych rodzice maja mozliwo$¢ przeznaczenia
jakiej$ kwoty, wplacaja tyle, ile s3 w stanie. Zazwyczaj jest to symboliczna suma. Wszelkie trudnosci
finansowe rozwigzywane sg wowczas z o. Pawlem Chmurg.
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myk Dnia” s3 coroczne ,,Stoneczne Zloty”. Do konca 2014 r. odbyto sie siedem
takich zlotow $wietlic. Pierwszy z nich odbyl si¢ w Sierpcu, drugi w Kurozwe-
kach, kolejne w Strzelnie, Poddabiu, Broku, Walbrzychu i Olsztynku. W wigk-
szosci z nich brata tez udzial $wietlica z Checin. Na zlotach dzieci i mlodziez ze
wszystkich $wietlic ,,Promyk Dnia” poznaja si¢, majg mozliwo$¢ zaprezentowa-
nia calego warsztatu umiejetnosci, ktére nabyly w ramach zajeé swietlicowych
oraz zdobycia nowych do$wiadczen. Ze ,,Stonecznych Zlotow™ dzieci wracaja
pelne pozytywnych wrazen i wspanialych wspomnien. Na II Zlocie grupa
wolontariuszy z Checin zostala wyrdzniona za pomoc w zorganizowaniu tego
przedsiewziecia (byta odpowiedzialna za zaplecze logistyczne Zlotu).

Ogromnym przezyciem dla wychowankdéw $wietlicy byl udzial w nagra-
niu plyty Maty Ksigze u boku polskiego aktora — Michala Zebrowskiego, ktéry
swoja osobg wspiera Projekt. Z Checin po wcze$niej przeprowadzonym castingu
(w pigknej dykcji i ptynnym czytaniu) do tego przedsiewziecia wytypowano dwie
osoby: Marte Bojko oraz Tomasza Szczepanika. Dzieci te mogly wraz z aktorem
czytac ksigzke i nagrywac ja na plyty w profesjonalnym studio, pozna¢ tajniki
nagrywania stuchowisk oraz zobaczy¢, jak wyglada praca aktora.

W pazdzierniku 2010 r. Stowarzyszenie zgodnie z wymogami programu
»Promyk Dnia™® utworzylo drugg $wietlice srodowiskowa na terenie Gminy
Checiny, w Polichnie. Swietlica ta skierowana byta do dzieci i mlodziezy z tere-
néw wiejskich. Funkcjonowata na wzor $wietlicy ,,Promyk Dnia” w Checinach.
Do pracy w tej placéwce zatrudniony byl jeden pedagog. Praca obydwu $wietlic
byta ze sobg $cisle powigzana. Wychowankowie instytucji mieli okazje bra¢ udziat
we wspolnych wyjazdach oraz innych akcjach. W zwigzku jednak z problemami
finansowymi po dwoch latach funkcjonowania $wietlica ta zostala zamknieta.

Profilaktyka

Od 2007 r. Stowarzyszenie realizuje dzialania z zakresu profilaktyki uzaleznien
na terenie Gminy i Miasta Checiny, na mocy uméw z Urzegdem Gminy i Mia-
sta na wykonanie zadan publicznych. Wszystkie zadania z tego zakresu byly

% Tomek zagral Pijaka, a Marta - Kwiat. O. Pawel z pozostalymi opiekunami zajmuja-
cymi sie dzie¢mi weielili si¢ w role ttumu. http://www.franciszkanie.pl/news.php?id=6409 (dostep:
15.02.2015).

¥ Warunkiem przystgpienia do programu ,,Promyk Dnia” bylo utworzenie kolejnej swietlicy,
utrzymywanej z funduszy Stowarzyszenia PADRE po dwdch latach uczestnictwa w projekcie.


http://www.franciszkanie.pl/news.php?id=6409
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realizowane gléwnie poprzez zajecia warsztatowe skierowane do dzieci i mto-
dziezy oraz przez spotkania z rodzicami. Warsztaty prowadzone byly przez
specjalistow terapii uzaleznien, pracujgcych w Osrodku Leczenia Uzaleznien
SAN DAMIANO. Srodki finansowe na realizacje tego dziatania pozyskano od
Urzedu Miasta i Gminy Checiny.

Pierwsze warsztaty z profilaktyki uzaleznien zorganizowane od wrzesnia do
grudnia 2007 r. prowadzone byly wéréd uczniow klas IV-VI wszystkich szkot
podstawowych z terenu miasta i gminy. Podczas spotkan uczestnicy zapozna-
wani byli ze sposobami radzenia sobie w sytuacja trudnych, trenowali asertyw-
no$¢, uswiadamiali sobie swoje mocne strony, ksztaltowali réwniez umiejetnos¢
dokonywania wybordéw, podejmowania decyzji i rozwiazywania konfliktow.
W ramach projektu odbyly si¢ réwniez spotkania z rodzicami ucznidéw szkot
podstawowych. Zajecia byly prowadzone przez specjalistow terapii uzaleznien
w formie warsztatow (4 godziny w kazdej klasie)™.

W nastepnym roku podobne warsztaty zorganizowane byly w gimnazjach.
Dotyczyly gléwnie problematyki zagrozen, jakie niesie ze sobg uzaleznienie,
oraz miejsc, gdzie mozna zglosi¢ si¢ w momencie, gdy problem uzaleznien
wystapi w rodzinie®.

W roku 2009 zrealizowane zostalo przedsiewzigcie o znacznie szerszym
spektrum oddzialywania. Od wrzesnia do grudnia odbywaly si¢ warsztaty i pro-
gramy profilaktyczne dla uczniéw wszystkich szkét podstawowych z klas IV-VI
oraz wszystkich szkél ponadgimnazjalnych, a takze wywiadéwki profilaktyczne
z rodzicami. Celem tych warsztatow bylo uswiadomienie wszystkim uczestnikom
zagrozen plyngcych z uzaleznienia si¢ od réznych uzywek, przygotowanie mtodych
ludzi do wlasciwego dokonywania wybordw, dostarczenie wiedzy na temat stresu
oraz konstruktywnego radzenia sobie z nim, ksztaltowanie umiejetnosci radzenia
sobie w sytuacjach trudnych i konfliktowych, wyrabianie asertywnosci, uswiado-
mienie sobie wlasnych ograniczen i trudnosci, ktére moga by¢ przyczyng zaburzen
w komunikacji interpersonalnej. Podczas spotkan z uczestnikami omawiane byly
tez zagadnienia takie jak: integracja grupy; jaka jest klasa szkolna, wzajemna akcep-
tacja w grupie, wyczulenie na do§wiadczenia kolegdéw i kolezanek, rozwdj poczucia
wlasnej warto$ci oraz rozwoj empatii*. Do realizacji tego przedsiewzigcia wlaczyta

8 Sprawozdanie merytoryczne z dziatalnosci Stowarzyszenia PADRE za lata 2006/2007.

¥ Sprawozdanie merytoryczne z dziatalnosci Stowarzyszenia PADRE za rok 2008.

% Sprawozdanie merytoryczne z dziatalnosci Stowarzyszenia PADRE za rok 2009; Sprawozdanie
koticowe z wykonania zadania publicznego pt. Prowadzenie dziatalnosci profilaktycznej w zakresie nar-
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si¢ Poradnia Leczenia Uzaleznien”, ktorej pracownicy przez cztery dni w tygodniu
mieli czterogodzinne dyzury, podczas ktorych wszystkim zainteresowanym udzie-
lali porad, a takze prowadzili edukacje profilaktyczng i prozdrowotna dotyczaca
unikania zagrozen zwigzanych z uzaleznieniami. Cale przedsiewzigcie opatrzone
bylo materialami promocyjnymi oraz informacyjno-edukacyjnymi®.

Do chwili obecnej na mocy umowy z Urzedem Gminy i Miasta Checiny Sto-
warzyszenie realizuje profilaktyke w szkofach z calego terenu gminy. Dzieje sie to
naprzemiennie, raz w szkotach podstawowych, raz w gimnazjalnych. W 2010 r.
byly to warsztaty dla ucznidéw gimnazjalnych®, w 2011 r. przeprowadzono
podobne spotkania dla 22 klas IV-VT szkoty podstawowej*, w 2012 r. w 22 kla-
sach gimnazjalnych®, w 2013 r. w 24 klasach w szkotach podstawowych* oraz
w 2014 r. dla 17 klas gimnazjalnych”. Warsztaty maja te same te zalozenia, jednak
forma realizacji ciagle si¢ zmienia i ewoluuje. Oprocz typowych zaje¢ warsztato-
wych oraz wykladow dla rodzicéw od 2012 r. wprowadzono dodatkowe elementy:
spotkania z osobami uzaleznionymi, bedacymi w trakcie terapii w Osrodku SAN
DAMIANO dla klas gimnazjalnych i spektakle profilaktyczne tworzone przez
pacjentow Osrodka®. Bardzo wazne w realizacji tego typu zadan s3 konsulta-

komanii, alkoholizmu oraz przemocy z dzie¢mi i mlodziezg w szkotach podstawowych oraz ponadgim-
nazjalnych z terenu Gminy i Miasta Checiny za rok 2009.

*! Punkt ten mogt §wiadczy¢ ustugi zgodnie ze standardami Narodowego Funduszu Zdrowia,
ktory finansuje dziatania terapeutyczne dla oséb juz uzaleznionych badz wspoétuzaleznionych. Nie
pozwala to jednak na $wiadczenie ustug z zakresu profilaktyki osobom zagrozonym uzaleznieniem, badz
potrzebujacym edukacji z zakresu uzaleznien w celu dokonywania interwencji we wlasnym $rodowisku.

32 Sprawozdanie koricowe z wykonania zadania publicznego ,Prowadzenie dziatalnosci profilak-
tycznej, informacyjnej, edukacyjnej z zakresu narkomanii dla dzieci, mlodziezy oraz oséb dorostych
zamieszkalych na terenie Gminy i Miasta Checiny za rok 2009”.

3 Sprawozdanie koticowe z wykonania zadania publicznego ,Organizacja warsztatéw profilak-
tycznych dla dzieci i mlodziezy uczeszczajgcej do szkot gimnazjalnych z terenu Gminy i Miasta Checiny
za rok 2010”.

3 Sprawozdanie koricowe z wykonania zadania publicznego ,,Przeprowadzenie warsztatow oraz
programéw profilaktycznych dla dzieci i mlodziezy uczeszczajgcych do klas IV-VI szkét podstawowych
za rok 2011”.

» Sprawozdanie kovicowe z wykonania zadania publicznego pt. Przeprowadzenie warsztatow
profilaktycznych w szkotach gimnazjalnych z terenu Gminy i Miasta Checiny za rok 2012.

3¢ Sprawozdanie koticowe z wykonania zadania publicznego pt. Przeprowadzenie warsztatow
profilaktycznych w klasach IV-VI szkét podstawowych z terenu Gminy i Miasta Checiny za rok 2013.

7 Sprawozdanie koticowe z wykonania zadania publicznego pt. Przeprowadzenie warsztatow
profilaktycznych w klasach I-111 szkét gimnazjalnych terenu Gminy i Miasta Checiny za rok 2014.

% Sprawozdanie koticowe z wykonania zadania publicznego pt. Przeprowadzenie warsztatow
profilaktycznych szkolach gimnazjalnych z terenu Gminy i Miasta Checiny za rok 2012.
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cje z nauczycielami, pedagogami oraz dyrektorami szkét. Celem takich spotkan
jest omowienie przeprowadzonych juz warsztatow i trudnosci, jakie pojawity
sie w trakcie, oraz wyposazenie kadry nauczycielskiej w niezbedne podstawowe
informacje z zakresu profilaktyki. Pedagodzy podczas konsultacji dowiaduja si¢
o ewentualnych zagrozeniach mogacych zaistnie¢ w klasach objetych warszta-
tami, jak réwniez o mozliwosci kontaktu ze Stowarzyszeniem PADRE i tera-
peutami z poradni profilaktycznych dzialajacych przy Franciszkanskim Centrum
Profilaktyki®.

Do chwili obecnej kontynuowana jest rdwniez rozszerzona dzialalnos¢
Poradni Leczenia Uzaleznienn o poradnictwo i udzielanie wsparcia osobom
zagrozonym uzaleznieniem, wspoéluzaleznionym oraz innym potrzebujacym
edukacji i informacji z zakresu profilaktyki uzaleznien. Nalezy zaznaczy¢ jesz-
cze raz, ze poradnia ta ma charakter profilaktyczny, edukacyjny i informacyjny.
Nie nalezy punktu tego poréwnywac do typowej poradni leczenia uzaleznien,
w ktorej pracuje si¢ z osobami juz uzaleznionymi®.

W ramach dzialalnosci profilaktycznej Stowarzyszenie wraz z Osrodkiem
SAN DAMIANO organizuje coroczng impreze Piknik Profilaktyczny - ,,Checi-
nad¢”*!. Piknik ten ma na celu pokazanie pozytywnych ,,cech Zycia na trzezwo’,
pokazanie, ,,ze na trzezwo mozna si¢ bardzo dobrze bawic. Jest to okazja do
zaprezentowania dziatan profilaktycznych podejmowanych przez Centrum™2.
Stowarzyszenie pomaga w organizacji przedsiewziecia, angazuje wolontariu-
szy oraz urzadza konkurs karaoke dla wszystkich chetnych, by réwniez wia-
cza¢ spotecznos¢ lokalng Checin®. W Pikniku z roku na rok bierze udziat coraz
wieksza liczba uczestnikow.

¥ Sprawozdanie koricowe z wykonania zadania publicznego pt. Przeprowadzenie warsztatéw
profilaktycznych szkotach gimnazjalnych z terenu Gminy i Miasta Checiny za rok 2012; Sprawozdanie
koncowe z wykonania zadania publicznego pt. Przeprowadzenie warsztatow profilaktycznych w kla-
sach IV-VI szkét podstawowych z terenu Gminy i Miasta Checiny za rok 2013; Sprawozdanie koricowe
z wykonania zadania publicznego pt. Przeprowadzenie warsztatow profilaktycznych w klasach I-III
szkot gimnazjalnych terenu Gminy i Miasta Checiny za rok 2014.

1 Sprawozdanie merytoryczne z dziatalnosci Stowarzyszenia PADRE za lata 2010-2014.

4 Checinada” organizowana jest od 2004 roku. Stowarzyszenie w jej organizacji bierze udzial
od 2006 roku.

2 http://www.checiny.pl/asp/pl_start.asp?typ=13&sub=169&menu=169&dzialy=169&ak-
cja=artykul&artykul=956 (dostep: 14.01. 2016).

# Relacja ustna Marka Gotucha z dn. 01.03.2011.
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Punkty przedszkolne

Od pazdziernika 2007 r. Stowarzyszenie PADRE przy wspoétpracy z Urzedem
Gminy i Miasta w Checinach otworzylo na terenie gminy, w Tokarni i w Bolmi-
nie Swietlice dla Dzieci Przedszkolnych*. Swietlice te funkcjonowaty do grud-
nia 2008 r. na zasadzie powierzenia wykonania i wspierania wykonania zadania
»Prowadzenie o§rodkéw edukacji pozaszkolnej kolejno w budynku Szkoty Pod-
stawowej w Bolminie oraz w budynku Szkoly Podstawowej w Tokarni” przez
Urzad Gminy i Miasta w Checinach. Swietlice te prowadzone byly w salach
szkolnych. Moglo do nich uczgszcza¢ maksymalnie 15 dzieci w wieku od 3 do
5 lat. Placowki funkcjonowaly od poniedziatku do piatku po cztery godziny.
Udzial w zajeciach $wietlicowych byl bezptatny. Koszt w pelni pokrywata dota-
cja w Urzedu Gminy i Miasta. Celem pracy z wychowankami tych placowek
byto wyréwnanie szans edukacyjnych i ogélnorozwojowych dzieci ze wsi,
w ktorych realizowany byt projekt (w Bolminie i Tokarni), wspieranie rodzin
we wszechstronnym stymulowaniu rozwoju dzieci, przygotowanie dzieci do
podjecia nauki przedszkolnej i szkolnej oraz poszerzanie zainteresowan dzieci,
a ponadto podjecie wspdlpracy z rodzicami, szkolg podstawowsa oraz Klaszto-
rem Franciszkanéw w Checinach®.

Do realizacji programu w kazdej $wietlicy zatrudniony byt opiekun-wy-
chowawca na podstawie umowy o pracg. Na podstawie uméw o dzieto zatrud-
niani byli inni specjali§ci - nauczyciel jezyka angielskiego, instruktor tanca
oraz logopeda, ktérzy urozmaicali zajecia $wietlicowe. Dzieci przygotowywaly
tez krotkie montaze stowno-muzyczne dla swoich rodzicéw i dziadkéw z oka-
zji Dnia Matki, Ojca, Babci i Dziadka, Bozego Narodzenia itp. Oprdcz zajec
standardowych wychowawcy zorganizowali dla swoich podopiecznych wyjazdy
turystyczno-kulturalne do Baltowa, Kielc - na Stadion Korony, do Teatru Lalki
i Aktora ,,Kubu§”, do skansenu do Tokarni oraz do Muzeum Garncarstwa
w Chatupkach*.

. Sprawozdanie merytoryczne z dzialalnosci Stowarzyszenia PADRE za rok 2006/2007.

# Oferta organizacji pozarzadowej realizacji zadania publicznego Prowadzenie Osrodkéw
Edukacji Pozaszkolnej w budynku Szkoly Podstawowej w Bolminie; Oferta organizacji pozarzadowej
realizacji zadania publicznego Prowadzenie osrodkéw edukaciji pozaszkolnej w budynku Szkoty Pod-
stawowej w Tokarni.

6 Sprawozdanie koticowe z wykonania zadania publicznego Prowadzenie Osrodkéow Edukacji
Pozaszkolnej w budynku Szkoly Podstawowej w Bolminie; Sprawozdanie koricowe z wykonania zadania
publicznego Prowadzenie Osrodkéw Edukacji Pozaszkolnej w budynku Szkoty Podstawowej w Tokarni.
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W 2008 r. Zarzad Stowarzyszenia podjat dzialania zmierzajace do utworze-
nia alternatywnych form przedszkolnych w postaci punktéw przedszkolnych,
na miejsce istniejacych $wietlic w Tokarni i w Bolminie. Srodki konieczne do
prowadzenia tej dzialalno$ci dzigki staraniom Zarzadu zostaly zagwarantowane
w budzecie Gminy i Miasta Checiny na rok 2009. Jednakze brak jednoznacz-
nych odpowiedzi dyrektorow szkét podstawowych, dotyczacych mozliwosci
otworzenia takich form edukacji w kierowanych przez nich placéwkach, unie-
mozliwila i opréznila Zarzadowi podjecie dalszych dziatan, m.in. otrzymanie
opinii Wojewddzkiego Inspektora Sanitarnego oraz Komendy Strazy Pozarnej
dotyczacej stanu pomieszczen.

Po wielu staraniach, uzyskaniu zgody powadzenia placéwek edukacji
przedszkolnej w Szkole Podstawowej w Tokarni i Bolminie oraz po uzyskaniu
niezbednej dokumentacji, dotyczacej m.in. stanu jakosci pomieszczen, gdzie
maly miesci¢ si¢ punkty przedszkolne, oraz dokumentacji dotyczacej wyksztal-
cenia kadry w tych placéwkach, otworzono w roku 2009 dwa punkty przed-
szkolne. Punkty te prowadzone sg zgodnie z aktualnymi przepisami reguluja-
cymi dzialalnos¢ tego typu placéwek®.

Punkt przedszkolny w Bolminie prowadzony jest do chwili obecnej, nato-
miast punkt przedszkolny w Tokarni znajdujacy si¢ na terenie Szkoty Podstawo-
wej w Tokarni w maju 2009 r. zostal zamkniety ze wzgledu na remont budynku
szkoly. Ponownie uruchomiono go we wrzesniu 2012 r. wraz z innymi punktami
- w Polichnie, Lukowej i Starochecinach. Lacznie na terenie Gminy Checiny
Stowarzyszenie prowadzi 5 Publicznych Punktéw Przedszkolnych pod wspolna
nazwa ,,Promyczki”*. Do punktéw w Polichnie i Bolminie moze uczeszczaé
15 dzieci, w Tokarni i Eukowej — 20 dzieci, natomiast w Starochecinach od roku
szkolnego 2014/2015 dzigki zamianie sali na wigkszg - 22 przedszkolakow*
(wczes$niej 12). Do placdéwek tych przyjmowane sg dzieci w wieku od 3 do 5 lat,
w wyjatkowych sytuacjach moze by¢ to dziecko 2,5 letnie®®. W Punkcie Przed-
szkolnym w Bolminie zatrudniona jest jedna nauczycielka, natomiast w pozo-

Y7 Sprawozdanie merytoryczne z dziatalnosci Stowarzyszenia PADRE za rok 2009.

8 https://ckinfo.pl/checinskie-cuda-dachem-udzialem-perkusisty-skaldow/ (dostep:14.08. 2017).

¥ Sprawozdanie merytoryczne z dzialalnosci Stowarzyszenia PADRE za rok 2014.

%0 Regulamin rekrutacji do Punktu Przedszkolnego Promyczek w Lukowej/ Tokarni/Bolminie/Polich-
nie/Starochecinach na rok szkolny 2014/2015; Przedszkole ,,Promyczek” w Tokarni, http://www.echod-
nia.eu/swietokrzyskie/plebiscyt/karta/przedszkole-promyczek-w-tokarnii,33695,1548401,t,id,kid.html
(dostep: 14.08. 2017).
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stalych punktach nauczyciel podstawowy ma pomoc w postaci nauczyciela
wspierajacego. Lacznie w placéwkach wychowania przedszkolnego ,,Promy-
czek” zatrudnionych jest 9 pracownikéw. Zatrudnienie pomocy dla nauczyciela
nie zalezy jedynie od liczebnosci grupy, lecz takze od lokalizacji pomieszczen
przedszkola w strukturach budynkéw szkolnych (np. odleglos¢ do toalety) oraz
od specyfiki danej grupy przedszkolnej. Rodzice nie ponosza kosztow zwig-
zanych z uczgszczaniem dzieci na zajgcia przedszkolne. Jedyny koszt, za jaki
odpowiedzialni sg rodzice, to zakup podrecznikéw, podstawowych materia-
téw dydaktycznych, czyli tzw. wyprawki, oraz oplata za organizowane w okre-
sie roku szkolnego wyjazdy, np. do teatru. Dodatkowe zajecia, angielski i logo-
pedia, optacane sg przez Stowarzyszenie. Tradycja jest réwniez to, Ze organizacja
ze $rodkéw wlasnych zakupuje prezenty mikotajkowe dla wszystkich swoich
wychowankéw. Punkty czynne sg przez pig¢ godzin od poniedziatku do pigtku.

W punktach przedszkolnych ,,Promyczek” prowadzonych przez Stowarzy-
szenie PADRE promuje sie ide¢ wychowania dziecka w duchu empatii, w nurcie
porozumienia bez przemocy, z pelnym poszanowaniem jego podmiotowosci.
Dla ulatwienia trudnego procesu, jakim jest rozpoczecie edukacji na poziomie
przedszkolnym, w 2014 r. stworzono autorski program adaptacyjny. ,Celem
programu jest utatwienie dzieciom procesu adaptacji w nowym przedszkolnym
otoczeniu. Ponadto, program zaklada réwniez nawigzanie kontaktéw i wspol-
pracy pomiedzy rodzicami dzieci, a takze nauczycielami™".

PobsumowANIE

Franciszkanskie Centrum Profilaktyki Uzaleznien i dzialajace przy nim Sto-
warzyszenie PADRE na stale wpisaly sie w krajobraz ziemi $wigtokrzyskiej.
Z uznaniem nalezy oceni¢ ich dzialalno$¢, otwarto$¢ na drugiego czlowieka,
chec niesienia pomocy. Franciszkanie wraz ze skupiong wokét nich grupa ofiar-
nych wolontariuszy przez swoja postuge stali si¢ niekwestionowanymi ,,przyja-
ciétmi” wszystkich mieszkanicéw Checin. Bezsprzecznie najbardziej wdzigczni
s3 najmtodsi, ktérych radosci z tego, ze po raz pierwszy jada na wycieczke czy

U Autorski program adaptacyjny Pomézmy dzieciom rozwingc skrzydla opracowany dla Punk-
tow Przedszkolnych Promyczek w Lukowej, Starochecinach, Polichnie, Tokarni i Bolminie na rok szkolny
2014/2015.
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na ferie, z tego Ze moga korzysta¢ z réznych atrakeji, nie da si¢ opisa¢ zad-
nymi stowami. Bezgraniczna jest tez wdziecznos¢ ich rodzicéw, ktorych czesto
nie sta¢ na to, by optaci¢ dziecku wyjazd czy udzial w atrakcyjnych zajeciach.
Nalezy mie¢ nadzieje, Ze dzialania podejmowane przez Stowarzyszenie PADRE
beda zatacza¢ coraz szersze kregi i stuzy¢ coraz wigkszej grupie osob potrzebu-
jacych pomocy.
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Edyta Wolter

Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie

Teoretyczne koncepcje

oraz praktyczne implikacje
wychowania do ochrony
przyrody w Il Rzeczypospolitej

Ekologia powstala w drugiej polowie XIX wieku jako nauka przyrodnicza.
W procesie rozwoju wiedzy ekologicznej wyodrebniono liczne subdyscypliny,
takie jak: ekologia roslin, ekologia zwierzat, ekologia morza, ekologia lasu, eko-
logia oceanu, ekologia krajobrazu, ekologia cztowieka. Intensywny rozwoj mysli
ekologicznej (w naukowym ujeciu) dokonat si¢ w Polsce w okresie dwudzie-
stolecia miedzywojennego, nastapilo wowczas rozszerzenie kierunkéw badaw-
czych. W rozwoju idei ochrony przyrody wyrdzniono okres propagandowy
(druga potowa XIX w.), konserwatorski (1900-1922), biocenotyczny (ochrona
bogactwa réznorodnosci srodowiska przyrody)'. W omawianym okresie histo-
rycznym problematyka ekologiczna byla podejmowana/wyjasniana/interpreto-
wana nie tylko przez przyrodnikéw, lecz takze przez filozoféw, antropologdw,
etnologéw, geograféw, socjologdw, psychologéw, pedagogéw, ekonomistow,
architektow, przedstawicieli nauk medycznych. Ogromne zastugi w dziedzi-
nie ochrony przyrody wniesli przedstawiciele nauk przyrodniczych, pionierzy
ruchu ochrony przyrody w Polsce, tacy jak m.in. Wiadystaw Szafer (botanik,
profesor Uniwersytetu Jagiellonskiego), Stanistaw Sokofowski (profesor lesnic-

' A. Wodziczko, Ochrona przyrody wczoraj, dzi$ i jutro La protection de la nature hier, aujourd’
hui et demain, ,,Ochrona Przyrody”, Organ Panstwowej Rady Ochrony Przyrody, 1936 (rocznik 16), s. 8.
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twa SGGW) i jego syn Marian Sokolowski (profesor lesnictwa SGGW), Bole-
staw Hryniewiecki (profesor botaniki), Adam Wodziczko (botanik, profesor
Uniwersytetu Poznanskiego).

Poniewaz w II Rzeczypospolitej ochrone przyrody uznano za bardzo wazne
i odpowiedzialne zadanie/wyzwanie edukacyjne, rozwijaly sie wowczas warto-
sciowe koncepcje naukowe dotyczgce wychowania do swiadomosci ekologicz-
nej, ochrony przyrody, rozwijania czynnych postaw ekologicznych spoleczen-
stwa polskiego. Filozoficzne aspekty zwigzku natury i kultury, ochrony przyrody
uzasadnil prawnik (doktor nauk prawnych), ekonomista (profesor ekonomii),
taternik?, badacz tworczosci Juliusza Stowackiego, pionier ruchu ochrony przy-
rody Jan Gwalbert Pawlikowski (1860-1939). W licznych publikacjach wyjasnit
ponadmaterialne motywy ochrony przyrody (przyrodniczo-naukowy, histo-
ryczno-pamigtkowy, estetyczno-krajobrazowy, zachowanie naturalnych cech
krajobrazu). Ide¢ ochrony przyrody przedstawil w ujeciu prgdu kulturowego,
ktéry stuzy wszechstronnemu ksztalttowaniu $wiadomosci ekologicznej spo-
teczenstwa polskiego, tworzeniu ,,miast ogrodéw”. W jego koncepcji ochrona
przyrody stanowi implikacje kultury narodowe;j.

Wedlug Jana Gwalberta Pawlikowskiego dzieki prawidtowemu rozwo-
jowi kultury mozliwe jest pojednanie cztowieka z przyroda. Pomimo ze Paw-
likowski wraz z cztonkami Panstwowej Rady Ochrony Przyrody wspoltwo-
rzyt Ustawe z dnia 10 marca 1934 r. o ochronie przyrody’, byt przekonany,
ze dzialalno$¢ w zakresie ochrony przyrody powinna sta¢ si¢ dobrowolnym
zobowigzaniem (opartym na motywacji wewnetrznej, postawach humani-
stycznych, duchowych, nawykach kulturowych), a nie jedynie aktywnoscig
»-wymuszong aktami normatywnymi/ustawa®. W tym kontekscie wypowiadat
sie na temat znaczenia edukacji ekologicznej organizowanej przez instytucje
panstwowe (Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego)
oraz popularyzowania idei ochrony przyrody wsrdéd spoleczenstwa polskiego
(zwlaszcza wérod dzieci, mlodziezy, harcerzy)®, réwniez dzigki zakladaniu

? Jan Gwalbert Pawlikowski uprawial taternictwo, m.in. z poeta Adamem Asnykiem.

* D.URz.P. 1934, nr 31 (z 13 kwietnia 1934 r.), poz. 274.

* Por. ].G. Pawlikowski, Prawo ochrony przyrody, Krakéw 1927, s. 38.

* Por. ].G. Pawlikowski, Ogdlny rzut oka na istote ochrony przyrody, jej znaczenie, zadania i spo-
soby realizacji, w: W. Szafer (red.), Skarby przyrody i ich ochrona. Wiadomosci z dziedziny ochrony
przyrody dla przyrodnikéw, nauczycieli, lesnikéw, rolnikow, gornikow, mysliwych, rybakéw, mtodziezy
studiujgcej i wszystkich mitosnikéw przyrody, Warszawa 1932, s. 12.

227



228

Edyta Wolter

kotek/sekcji/zrzeszen przyrodniczych i mito$nikéw ochrony przyrody. Paw-
likowski akcentowal wigc nie tylko znaczenie sfery poznawczej osobowo-
$ci (wiedzy), lecz takze rozwijanie pozytywnych uczué, sfery emocjonalnej,
motywacyjnej osobowosci dla dzialan w zakresie ochrony przyrody. Jego zda-
niem edukacje do/dla ochrony przyrody nalezy realizowac w $cistym zwiazku
z réznorodnymi dziedzinami wychowania, takimi jak np. wychowanie patrio-
tyczne, obywatelskie, zdrowotne, estetyczne.

W ujeciu Pawlikowskiego prawidlowo uksztaltowane i rozwijane postawy
ekologiczne (jak juz w artykule wzmiankowano — w powiazaniu z innymi kate-
goriami postaw) moga stac si¢ pozytywna sila napedowa kultury, gtéwnie ze
wzgledu na wzajemng zaleznos¢ czlowieka i przyrody/natury®. Profesor Adam
Wodziczko oceniajgc dorobek (naukowy, organizacyjny, spoteczny) prof. Paw-
likowskiego w proces rozwoju idei ochrony przyrody, przypomniat jego cenng
teze: ,,stosunek do przyrody jest sprawdzianem wartosci kultury™.

Wartosciowg koncepcje wychowania do ochrony przyrody stworzyl takze
Marian Sokotowski (1894-1939), profesor lesnictwa w Szkole Gtéwnej Gospodar-
stwa Wiejskiego w Warszawie, dziatacz ochrony przyrody (cztonek Panstwowej
Rady Ochrony Przyrody i Sekcji Ochrony Gér w Polskim Towarzystwie Tatrzan-
skim, wiceprezes Ligi Ochrony Przyrody), autor wielu dziel naukowych®. Wiedze
o ochronie przyrody zdobywal réwniez dzieki podrézom zagranicznym’. Twier-
dzil, ze dziedzictwo kulturowo-przyrodnicze nalezy przekaza¢ nastepnym pokole-
niom i nie tylko popularyzowa¢ wiedze przyrodnicza, ale co cenne, wychowac spo-
teczenstwo do harmonijnego wspoétzycia z przyroda, aby cenilo zaréwno pigkno
srodowiska naturalnego, jak i jego warto$¢ patriotycznag, historyczna'. Podobnie
jak Pawlikowski dostrzegl pilne zadanie realizowania problematyki ekologicznej,
ochrony przyrody w procesie dydaktyczno-wychowawczym w szkotach, na lek-
¢jach z kilku przedmiotéw (przyroda, geografia, historia, jezyk polski), uzasadnia-
jac takze potrzebe wprowadzenia osobnego przedmiotu z edukacji ekologicznej'.

¢ Por. ].G. Pawlikowski, Kultura a natura, Warszawa-Lwow 1913, s. 7.

7 Por. A. Wodziczko, Zastugi naukowe Jana Gwalberta Pawlikowskiego na polu ochrony przy-
rody, Lwow 1934, s. 3-4.

8 Por. W. Szafer, Marian Sokotowski jako dziatacz ochrony przyrody. Odbitka z ,,Kwartalnego
Biuletynu Informacyjnego o Ochronie Przyrody”, r. IX, nr 1, 5. 9, 11.

? Por. M. Sokotowski, Ochrona przyrody w Szwajcarii, Krakow 1929, s. 3-16.

12 Por. M. Sokolowski, Chrofimy przyrode ojczystq i jej zabytki, Krakow 1924, s. 21.

"' Por. M. Sokotowski, O wprowadzeniu ochrony przyrody do nauczania szkolnego (odbitka
z ,Ochrony Przyrody”, 1925, z. 5), Krakéw 1925, s. 4.
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Marian Sokofowski zaprezentowal wskazéwki metodyczne stuzace proce-
sowi ksztalcenia do ochrony przyrody. Zalecal pogadanki dydaktyczne o zwie-
rzetach, aby dzigki tej metodzie ksztalcenia zapobiega¢ uprzedzeniom wobec
jaszczurek, pijawek, wezy, zab i nauczy¢ dzieci postaw szacunku dla zwierzat,
a takze pielegnowania roslin doniczkowych, sadzenia drzew owocowych, zakta-
dania ogrédkéw szkolnych. Sokotowski cenil wycieczki do rezerwatéw przy-
rodniczych, parkéw natury, lasu. Twierdzil, ze ze wzgledu na walor estetyczny
wycieczki do lasu (jako forma organizacyjna procesu ksztalcenia) wywieraja
réwniez wptyw na rozwdj duchowy dzieci i mtodziezy, pomagaja naturalnie wra-
sta¢ w kulture i poznawac zabytki przyrody'?. Uzasadnial znaczenie poznawania
symboliki kultury duchowej (zwtaszcza na lekcjach z historii i literatury), opiséw
przyrody zawartych w utworach literackich, poetyckich oraz rozumienia, inter-
pretowania symboliki mitologii Stowian, w ktorej lasy, Zrodta gorskie, jeziora byly
$wiatyniami obrzedéw modlitewnych ku czci Matki Natury'. Uargumentowal
konieczno$¢ przygotowania przez Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiece-
nia Publicznego podrecznika, ktdry stuzylby dydaktyczng pomoca w realizowa-
niu problematyki ekologicznej, ochrony przyrody w szkotach.

Sokotowski jest autorem rozprawy w formie dwudziestu czterech listéw do
nauczyciela szkoly $redniej (swojego przyjaciela), w ktorej wyjasnil uwarun-
kowania powstania idei ochrony przyrody, jej aspekty: naukowy, estetyczny,
gospodarczy, wychowawczy oraz dzialalno$¢ zwigzang z wprowadzeniem pro-
blematyki ochrony przyrody do programéw szkolnych'.

Przedstawione (komplementarne) koncepcje teoretyczne/naukowe (dobor
celowy) dotyczace procesu wychowania do/dla ochrony przyrody nie byly ode-
rwane od praktyki edukacyjnej, skutecznych dziatan dydaktyczno-wychowaw-
czych, i dzigki temu nie pozostaly w sferze abstrakcji w Polsce w okresie dwudzie-
stolecia miedzywojennego. W II Rzeczypospolitej ochrone przyrody przypisano
kompetencji Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, ktore
(od 1919 r.) wspdtpracowalo z Tymczasowa Komisja Ochrony Przyrody, po
reorganizacji (od 1925 r.) z Paiistwowa Rada Ochrony Przyrody". Poszczegélni

2 M. Sokolowski, Nasz las, Warszawa—-Wilno 1938, s. 79.

'* Por. M. Sokolowski, O wprowadzeniu ochrony przyrody..., dz. cyt., s. 16-18.

'* Por. M. Sokotowski, Ochrona przyrody w szkole. Wartos¢ idei ochrony przyrody w wychowa-
niu i ksztatceniu mlodziezy, Krakow 1927, s. 3-58.

1> Panstwowej Radzie Ochrony Przyrody przewodniczyt Minister Wyznan Religijnych i O$wie-
cenia Publicznego.
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ministrowie WRiOP nie tylko wydawali/podpisywali rozporzadzenia o ochro-
nie przyrody'é, lecz takze inicjowali dzialalnos¢ dydaktyczno-wychowawcza
w tym zakresie. Wprowadzili takze (wiosng i jesienig) Swieto sadzenia drzew
w szkotach, akcentujac jego walor wychowawczy, patriotyczny"’.

Na podstawie analizy zrédlowej aktéw normatywnych Ministerstwa
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, programéw nauczania w szko-
tach powszechnych i §rednich ogdlnoksztalcacych mozna stwierdzi¢, ze eduka-
cje ekologiczng do ochrony przyrody w okresie Drugiej Rzeczypospolitej reali-
zowano przede wszystkim na lekcjach przyrody/biologii i geografii. W szkotach
powszechnych i w gimnazjum nizszym, na lekcjach przyrody przekazywano
wiedze o budowie roélin, drzew, owadoéw, gadow, ptakow, zwierzat, ich sposobie
zycia, odzywiania, ekologicznych relacjach w biosferze, srodowisku przyrody
z najblizszego otoczenia dziecka (z odniesieniem do poszczegélnych pér roku),
roélin i zwierzat zyjacych w Polsce i zagranicg. Wyjasniano konsekwencje tepie-
nia zwierzat przez ludzi (m.in. z powoddéw merkantylnych). Ksztaltowano
postawy szacunku wobec ptakéw i innych zwierzat, zwlaszcza pozytecznych
(ktore niszcza szkodliwe owady). Uwrazliwiano dzieci i mtodziez na zgubne
postawy ztego ich traktowania'®, rozwijano postawy ekologicznej troski wobec
zwierzat (postawy czynne dotyczace ich ochraniania, dokarmiania zimga,
budowania karmikéw i skrzynek na gniazda). Uczniowie szkdt powszechnych
poznawali przyrode, jej naturalne prawa (wedréwki ptakow, funkcje srodowi-
ska przyrody), organizmy zyjace w ich naturalnym siedlisku (réwniez w bezpo-

' Egzemplifikacje stanowi Rozporzadzenie Ministra WRiOP o ochronie niektérych zabyt-
kéw przyrody (podpisane przez Jana Lukasiewicza), w: Dziennik Urzedowy Ministerstwa Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 1919 (rok II), nr 10/11
(z 1 listopada 1919 r.), poz. 3, s. 318-320. Zob. takze Monitor Polski nr 208 z dnia 16 wrze$nia
1919 roku.

17 Egzemplifikacje stanowi Okdlnik Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicz-
nego do wszystkich Wtadz, Urzedow i Szkot Panstwowych, podlegltych Ministerstwu Wyznan Religij-
nych i O$wiecenia Publicznego Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 1923 (rok VI), nr 14 (z 15 sierp-
nia 1923 r.), poz. 129, s. 149. Por. Archiwum Akt Nowych w Warszawie. Zespdt akt: Ministerstwo
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego. Tytul jednostki: Wydziat Szkolnictwa - okélniki,
pisma okoélne i rézne dotyczace administracji szkolnictwa. Daty krancowe: 1921-1939, sygn. 161
(mikrofilm B-9156), k. 25.

'8 Okolnik Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego do Kuratorjéow Okre-
géw Szkolnych w sprawie obserwacyj i ¢wiczen biologicznych w szkole $redniej (L. 4524/II), w:
Dziennik Urzedowy Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego Rzeczypospolitej
Polskiej, Warszawa 1925 (rok VIII), nr 12 (z 1 sierpnia 1925 r.), poz. 113, s. 208-209.
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$rednim kontakcie z przyroda), dzigki czemu mogli zrozumiec zwigzek budowy
poszczegdlnych organizmoéw ze sposobem oraz siedliskiem ich zycia w syste-
mie przyrody. Uswiadamiano dzieciom znaczenie wartosci czystego powietrza
i wody pitnej dla zycia czlowieka.

Na lekcjach geografii omawiano znaczenie bogactw naturalnych, m.in.
mineralnych wdd leczniczych, laséw pierwotnych dla srodowiska przyrody.
W gimnazjum wyzszym (ktérego program nauczania bazowal na siedmiolet-
niej szkole powszechnej lub na gimnazjum nizszym) we wszystkich oddziatach
(matematyczno-przyrodniczym, humanistycznym, klasycznym) na lekcjach
geografii realizowano problematyke przystosowania organizméw zywych do
warunkow fizycznych i biogeograficznych oraz wptywu dziatalnosci cztowieka
na srodowisko naturalne.

Minister Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego Stanistaw Grab-
ski zabronit (1925 r.) nauczycielom i uczniom gimnazjow nizszych i wyzszych
zlego traktowania zwierzat podczas obserwacji biologicznych. W tym celu zale-
cit hodowanie roslin i zwierzat w warunkach szkolnych, nie tylko dla poznania
ich zycia, lecz takze ze wzgledu na przyjazne postawy ekologiczne wobec roélin
i zwierzat. W gimnazjum wyzszym, na lekcjach geografii (kl. IV) hastowo reali-
zowano edukacje ekologiczng w odniesieniu do relacji w siedlisku Zycia pier-
wotnego Puszczy Bialowieskiej. Poznawano obrazy biogeograficzne, takie jak
Tatry z Podhalem, Géry Swietokrzyskie, Wieliczka'®. W ramach akgji zbiorki
makulatury (wedlug zalecenia Ministra Wyznan Religijnych i Os$wiecenia
Publicznego Stawomira Czerwinskiego) gromadzono odpady papieru i gazet
w celu ich przetworzenia na surowce wtérne®.

Po ogloszeniu Ustawy z dnia 11 marca 1932 roku o ustroju szkolnictwa?!
na lekcjach przyrody i geografii w szkotach powszechnych i gimnazjach

¥ Por. Okolnik Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego do Kuratoriow
Szkolnych i Dyrekcyj panstwowych szkét srednich ogélnoksztalcacych w sprawie programu geografii
w szkolach $rednich ogélnoksztalcacych z 24 sierpnia 1927 r. (Nr II P. 11867/27), w: Dziennik Urze-
dowy Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego Rzeczypospolitej Polskiej, War-
szawa 1927 (rok IX), nr 11 (z 20 wrzesnia 1927 r.), poz. 181, s. 389.

* Por. Okdlnik Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego do Kuratoriéw Okre-
gow Szkolnych, inspektoréw szkolnych oraz dyrekcyj szkot $rednich, zakladow ksztalcenia nauczy-
cieli i szkot zawodowych w sprawie odbierania odpadkéw papieru i makulatury przez Zwiazek Pracy
Obywatelskiej Kobiet (Nr I Prez. 6736/29, z 27 grudnia 1929 r.), w: Dziennik Urzedowy Ministerstwa
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 1930 (rok XIII),
nr 1 (z 16 stycznia 1930 r.), poz. 4, s. 4.

2 Dz.U.Rz.P. 1932, nr 38, poz. 389.
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nadal hastowo realizowano problematyke w zakresie edukacji ekologicznej,
ktdra $cisle Iaczono z ideg ochrony przyrody oraz rozwijaniem postaw twor-
czych®. Stwierdzono, ze lekcje przyrody (ze wzgledu na wiele wspolnych
tematow) mozna taczy¢ z problematyky geograficzng. W programie nauki
w szkolach powszechnych i w klasach pierwszych gimnazjum panstwowego
z 1933 r. na lekcjach geografii uwzgledniono wiedze o puszczach pierwot-
nych w Gérach Swietokrzyskich, na Polesiu, Podlasiu i Wilefiszczyznie oraz
z zakresu ochrony wymierajacych w nich zwierzat, takich jak zubr, bobr, tos.
W czteroletnim gimnazjum (wedlug nowego ustroju szkolnictwa) na lek-
cjach geografii w klasie I nauczano o naturalnych krainach Polski, Tatrach,
strefach roslinnosci, parkach narodowych, nadwislanskich puszczach, Pusz-
czy Bialowieskiej oraz lasach Polesia. Na lekcjach biologii przekazywano
wiedze o ochronie ptakéw oraz znaczeniu dziatalnosci w obszarze ochrony
przyrody dla srodowiska zycia.

Od 1933 r. Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego
zalecilo kuratoriom okregéw szkolnych realizowanie dziatalno$ci sprzyja-
jacej ochronie przyrody. Zobowigzano nauczycieli do ksztaltowania czyn-
nych postaw ekologicznych dzieci i mlodziezy w zakresie ochrony przyrody,
opiekowania si¢ najblizej polozonymi rezerwatami przyrody i obiektami
objetymi ochrong, dokarmiania ptakéow i budowania dla nich karmnikow?.
W szkotach powszechnych nadal zalecano wycieczki przyrodnicze, obser-
wacje ptakow. W klasie VI na lekcjach przyrody omawiano problematyke
rezerwatow lesnych, laséw sztucznych i naturalnych, ich naturalnych obron-
cow (mroéwki), ochrony przyrody, zwlaszcza starych laséw na obszarze
Rzeczypospolite;j.

W programie nauki w gimnazjach ogélnoksztalcacych z 1934 r. (pierwsze
wydanie) i 1935 r. (drugie wydanie), na lekcjach biologii w klasie I ujeto pro-
blematyke ochrony ptakéw. Zalecono zblizenie uczniéw do przyrody (poprzez
poznawanie zycia roélin i zwierzat w ich naturalnym siedlisku w celu zrozumie-

22 Zob. J. Balicki, Prace Ministerstwa nad programem szkol ogdlnoksztalcacych w zwiazku
z realizacja ustawy o ustroju szkolnictwa. Referat wygloszony na posiedzeniu P. Rady Oswiecenia
Publicznego dnia 29 listopada 1934 r. (nadbitka: ,,O$wiata i Wychowanie” r. VI, zeszyt 8-10), War-
szawa 1934, s. 460.

# Por. Okolnik Nr 151 z dnia 26 pazdziernika 1933 r. (I Pol. - 1416/33) o wspotpracy wiadz
szkolnych z Organami Ochrony Przyrody, w: Dziennik Urzedowy Ministerstwa Wyznan Reli-
gijnych i O$wiecenia Publicznego, Warszawa 1933 (rocznik XVI), nr 13 (z 9 listopada 1933 r.),
poz. 185, s. 566.
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nia ich wzajemnej zaleznosci), pomoc mlodziezy w procesie zrozumienia zna-
czenia wartosci szacunku dla zycia (we wszystkich jego przejawach), wdrazanie
uczniow do pracy zespolowej na rzecz ochrony przyrody.

Edukacje ekologiczng realizowano hastowo réwniez na lekcjach biologii
w liceum ogolnoksztalcacym. Na przyktad, w klasie I (na wydziale matema-
tyczno-przyrodniczym) oraz w klasie II (na wydzialach: humanistycznym i kla-
sycznym) omawiano wplyw warunkéw srodowiska na zdrowie cztowieka oraz
problematyke zaburzonej przez cztowieka réwnowagi biocenotycznej, uzasad-
niano znaczenie ochrony przyrody w zwigzku z racjonalnym uzytkowaniem jej
zasobow, zwlaszcza obszaréw lesnych (wraz z oméwieniem aktéw normatyw-
nych w tym zakresie). Mozna uogdlni¢, ze w okresie II Rzeczypospolitej dzieki
realizowanemu hastowo (w szkolach powszechnych i $rednich ogdlnoksztal-
cacych) programowi edukacji ekologicznej, uczniowie poznawali wzajemne
zaleznosci/relacje migdzy organizmami i zespotami organizméw a ich zywym
i martwym $rodowiskiem; po 1932 r. w $cistym zwiazku z ideg ochrony przy-
rody oraz dzialalnoscig praktyczng, czynnymi postawami ekologicznymi. Co
z pewnoscig rozbudzalo zainteresowania dzieci i mlodziezy problematyka eko-
logiczna, ochrong przyrody, zwlaszcza w srodowisku lokalnym.

Nalezy zaakcentowa¢, ze Ministerstwo WRiOP zalecilo nauczycielom
zapoznanie si¢ z publikacjami o innowacjach edukacyjnych Nowego Wycho-
wania. Jednakze w omawianym okresie historycznym gléwna forma organiza-
cyjng procesu ksztalcenia w polskich szkotach ogélnoksztatcacych byta lekcja
i wycieczka szkolna* na lake, nad staw, do lasu oraz do ogrodu botanicznego
i do parku miejskiego. Dzigki wycieczkom szkolnym mozliwe byto zaréwno
bezposrednie poznanie $rodowiska przyrody i obserwowanie wzajemnych
zaleznosci w danym ekosystemie/siedlisku zycia, jak i rozwijanie emocjonal-
nej sfery osobowosci, wrazliwosci/czulosci ekologicznej. W wielu szkotach
powszechnych i §rednich ogdlnoksztalcacych dzialaly takze kota milosnikéw
przyrody, kola przyjaciot ptakow, kotka ochrony przyrody — w ramach ktérych
realizowano dziatalnos¢ odczytows, opisywano zabytki przyrody, opiekowano
sie zwierzgtami, budowano karmniki dla ptakéw oraz je dokarmiano zima.

** Okolnik Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego do Dyrekcyj szkot
$rednich ogdlnoksztatcacych w sprawie godzin wycieczkowych w gimnazjum nizszem, w: Dziennik
Urzedowy Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego Rzeczypospolitej Polskiej,
Warszawa 1925 (rok VIII), nr 7 (z 1 kwietnia 1925 r.), poz. 75, s. 119-120.
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Proces edukacji do ochrony przyrody realizowano za pomoca réznorod-
nych metod ksztalcenia, zwlaszcza metody pracy z ksigzka (oraz z wydawnic-
twami pomocniczymi, czasopismami zaleconymi do uzytku szkolnego przez
Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego), metody pogadanki
dydaktycznej”, metody dyskusji, metod samodzielnego dochodzenia do wiedzy
(np. gier dydaktycznych), metod waloryzacyjnych (impresyjnych, ekspresyjnych),
metod praktycznych (¢wiczebnych, realizacji zadan wytwdrczych). Nalezy pod-
kresli¢, ze w II Rzeczypospolitej w procesie dydaktyczno-wychowawczym sto-
sowano rowniez metode projektow, a takze wyklady problemowe (w przypadku
uczniow szkot $rednich oraz akademickich).

Pomimo trudnosci finansowych, w wielu szkotach byly ogrody przysz-
kolne, biblioteki, pracownie przyrodnicze (w ktorych oprocz zbioréw minera-
téw, mchu gromadzono dziela przyrodnicze, z zakresu ochrony przyrody oraz
fotografie: roslin i zwierzat, rezerwatéw w Polsce i zagranicg)®*. W grudniu
1932 r. Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego zatwier-
dzito do uzytku szkolnego w klasach II-VII szkét powszechnych opracowany
przez Zygmunta Denkowskiego zeszyt do notowania stanu pogody (zachmu-
rzenia, kierunku wiatru, opadéw atmosferycznych, wykreséw temperatury
i ci$nien atmosferycznych).

Na lekcjach przyrody (w ramach ktorych, jak juz wspomniano, realizo-
wano hastowo problematyke ekologiczng, ochrony przyrody) stosowano srodki

» Program nauki w szkotach powszechnych i siedmioklasowych. Przyroda. Wydanie piate,
Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, Sktad Gléwny Ksigznica Atlas Towarz.
Naucz. S. W., Warszawa 1925, s. 20-23.

% Por. Archiwum Akt Nowych w Warszawie. Zesp6l akt: Ministerstwo Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego. Tytul jednostki: Wydziat Szkolnictwa Sredniego. Wyposazenie pracowni
biologicznych w gimnazjach Okregu Szkolnego Krakowskiego. Korespondencja, zestawienia, szkice
techniczne. Daty kraficowe: 1930, sygn. 171 (numer mikrofilmu: B - 9166), k. 3, 52, 54. Por. Archi-
wum Akt Nowych w Warszawie. Zespo6t akt: Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicz-
nego. Tytut jednostki: Wyposazenie pracowni biologicznych w gimnazjach polskich - koresponden-
cja, szkice, techniczne, wykresy. Daty krancowe: 1930, sygn. 173 (numer mikrofilmu: B - 9168), k.
20 - 21, 220, 222, 257, 261, 264, 290. Por. Archiwum Akt Nowych w Warszawie. Zespdt akt: Minister-
stwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego. Tytul jednostki: Wydzial Szkolnictwa Sredniego
Gimnazjum Macierzy Szkolnej im. Jézefa Pilsudskiego w Gdansku - sprawozdania, lista placy. Daty
krancowe: 1936, 1939, sygn. 175 (numer mikrofilmu: B - 9170), k. 35.

?7 Por. Rozktad materjatu z Geografji i Polski Wspotczesnej dla publicznych szkot powszechnych
na klase V, VI i VII Opracowany wedlug programu (projektu) Ministerstwa Wyznan Religijnych i Osw.
Publ. na rok szkolny 1933/1934 wydanego przez Panstwowe Wydawnictwo Podrecznikéw Szkolnych
we Lwowie (Przedruk wzbroniony), £6dz 1933, s. 1.
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dydaktyczne, takie jak: ilustracje zwierzat, ryciny, okazy naturalne (unikano
wypchanych zwierzat, zwlaszcza rzadkich, podlegajacych ochronie®), pocz-
towki, lupy, mikroskopy, obrazy i tablice roslin, zwierzat (réwniez chronio-
nych), przezrocza, filmy, atlasy ilustrowane, dzieta wybitnych przyrodnikéw?,
skrzynki dla ptakéw*. Motywowano uczniow do redagowania pisemek szkol-
nych, co sprzyjato swobodnej ekspresji tworczej dzieci, realizowaniu indywidu-
alnych potrzeb i zamitowan®.

W zwiazku z koniecznoscig zaopatrzenia szkél powszechnych w $rodki
dydaktyczne, w lipcu 1939 r. ogloszono Okolnik Nr 42 z dnia 29 czerwca 1939 1.
(I P - 4130/39) w sprawie wykazu pomocy i przyboréw szkolnych w szko-
tach II i III stopnia, podpisany przez Ministra Wyznan Religijnych i Os$wie-
cenia Publicznego W. Swietostawskiego®. Zalgcznik do tego aktu normatyw-
nego implikuje wykaz srodkéw dydaktycznych z poszczegdlnych przedmiotéw
ksztalcenia (z podzialem na konieczne i pozadane). Z nauki o przyrodzie zywej,
z kwalifikacja pomocy koniecznych do realizacji programu w klasach III-VII
wymieniono nastepujace $rodki dydaktyczne: skrzynki do hodowli roslin,
doniczki do roslin pokojowych, okazy suche roslin, tablice zwierzat egzotycz-
nych, tablice zwierzat i rolin chronionych®. Natomiast z kwalifikacja pomocy
($rodkow dydaktycznych) pozadanych do realizacji programu z nauki o przy-

# Por. Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia. Nauka o przyro-
dzie (projekt). Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego (drukowane jako rekopis),
Lwow 1933, s. 43-44.

¥ Por. Program nauki (tymczasowy) w parnstwowym gimnazjum ogdlnoksztatcgcym z polskim
jezykiem nauczania. Wydanie drugie. Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego,
Lwoéw 1937, s. 328-329.

% A. Wodziczko, Ochrona przyrody w szkole, w: W. Szafer (red.), Skarby przyrody i ich ochrona.
Wiadomosci z dziedziny ochrony przyrody dla przyrodnikow, nauczycieli, lesnikow, rolnikow, gérnikéw,
mysliwych, rybakéw, mlodziezy studjujgcej i wszystkich mitosnikéw przyrody, Nakladem Panstwowej
Rady Ochrony Przyrody Sktad Gtéwny: Kasa im. Mianowskiego — Instytut Popierania Nauki War-
szawa, Palac Staszica — Nowy Swiat 72, Warszawa 1932, s. 328. Por. J. Sokolowski, Ochrona ptakéw,
w: tamze, s. 173, 179.

1 Por. Archiwum Akt Nowych w Warszawie. Zespotl akt: Ministerstwo Wyznan Religijnych
i O$wiecenia Publicznego. Tytut jednostki: Dep. IT Szkolnictwa Ogélnoksztalcacego Wydz. Wychowa-
nia. Sprawy rézne higieny i wychowania. Daty kranicowe: 1921 — 1939, sygn. 220 (numer mikrofilmu:
B - 9215), k. 36.

32 Por. Okdlnik Nr 42 z dnia 28 czerwca 1939 r. (Il P - 4130/39) w sprawie wykazu pomocy
i przyboréw szkolnych w szkotach I11 III stopnia, w: Dziennik Urzedowy Ministerstwa Wyznan Reli-
gijnych i O$wiecenia Publicznego, Warszawa 1939, nr 5 (z 18 lipca 1939 r.), poz. 213, s. 298.

33 Por. Zalacznik do Okdlnika Nr 42 z dnia 28 czerwca 1939 r. (I P - 4139): Wykaz przedmio-
tow i przyboréw szkolnych w szkotach I1 i IIT stopnia, w: tamze, s. 300-302.
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rodzie zywej w klasach III-VII: akwarium, karmnik (model Sokolowskiego),
skrzynke legowa dla ptakéw (model Sokotowskiego)*.

Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego uznalo, ze
Polska Agencja Telegraficzna® posiada cenne zdjecia przyrodnicze. Zalecito
dyrektorom i kierownikom szké! nabywanie zdjec*: drzew i kwiatow, krajo-
brazéw, widokéw nadbrzeznych, laséw, pér roku, przemystu drzewnego, gor
w Zakopanem, zwierzat domowych i drobiu”. Egzemplifikacje stanowi takze
obraz krajoznawczy pt. ,,Kolej na Kasprowy Wierch”*.

Na podstawie zarzadzenia Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia
Publicznego z 7 pazdziernika 1937 r. w sprawie filmu szkolnego® zatwierdzono
do uzytku szkolnego filmy (kategorii C), ktére zostaly przedstawione do oceny
przez Instytut Filmowy Polskiej Agencji Telegraficznej*. Wsrdd siedemnastu
filméw wymieniono pig¢ filméw przyrodniczych: Rosliny pngce, Fauna morska,
Obrazy z Norwegii, Lodowce Alpejskie, Zorza pétnocna®. W lutym 1939 r. Mini-
sterstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, zatwierdzito do uzytku
szkolnego kolejne filmy kategorii C (przedstawione do oceny przez Polska
Agencje Telegraficzng — Instytut Filmowy). Wsréd dwudziestu dwdch filméw
jest kilka filméw przyrodniczych: Z zycia owadéw egzotycznych, Zycie w kro-
pli wody, Bobry, Foki, Szerszenie, Rosliny i zwierzeta przedpotopowe*>. W marcu
1939 r. zatwierdzono dwadziescia jeden filméw kategorii C (ktére réwniez

* Por. tamze, s. 303.

* Polska Agencja Telegraficzna znajdowata si¢ w Warszawie, ul. Krakowskie Przedmiescie 50.

% Por. Okdlnik Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego do Kuratorjow
Okregéw Szkolnych w sprawie rozpowszechniania zdje¢ krajoznawczych i przyrodniczych Polskiej
Agencji Telegraficznej z 31 pazdziernika 1927 r. (Nr O. Prez. 6044/27), w: Dziennik Urzedowy Mini-
sterstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 1927
(rok X), nr 15 (z 22 grudnia 1927 r.), poz. 259, s. 540-541.

% Por. Zalgcznik do Nr O. Prez. 6044/27, w: tamze, s. 541-543.

¥ Por. Komunikat o wydawnictwach. VIII. Pomoce szkolne do uzytku szkolnego, w: Dzien-
nik Urzedowy Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, Warszawa 1938 (rocznik
XXI), nr 3 (z 25 marca 1938 r.), poz. 74, s. 99.

¥ Dz. Urz. Ministerstwa W Ri O P 1937, nr 13, poz. 387.

% Polska Agencja Telegraficzna (Instytut Filmowy) znajdowata si¢ w Warszawie, przy ul. Kré-
lewskiej 10.

' Por. Komunikat o filmach szkolnych, w: Dziennik Urzedowy Ministerstwa Wyznan Religij-
nych i O$wiecenia Publicznego, Warszawa 1938 (rocznik XXI), nr 13 (z 28 grudnia 1938 r.), poz. 409,
s. 527.

2 Por. Komunikat o filmach szkolnych, w: Dziennik Urzedowy Ministerstwa Wyznan Religij-
nych i O$wiecenia Publicznego, Warszawa 1939, nr 1 (z 7 lutego 1939 r.), poz. 24, s. 32.
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zostaly przedstawione do oceny przez Polska Agencje Telegraficzng — Instytut
Filmowy), wérdd ktérych sg nastepujace filmy przyrodnicze: Proces kwitnienia,
Z6lwie, Niektdre ptaki drapiezne oraz kukutka, Zycie w stawie, Tajemnice $wiata
roslinnego, Energia stoneczna®. W maju 1939 r. w dziennikach urzedowych
Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego opublikowano
tytuly zatwierdzonych kilku filméw przyrodniczych: Badanie prgdéw i wiréw
— film dzwigkowy, PrzeZroczyste zZyjgtka morskie — film dzwigekowy, Mrowka —
film dzwigkowy, Alpy Tessyriskie, Pszczoly — film dzwigkowy*.

Wisrod srodkéw dydaktycznych zakwalifikowanych przez Ministerstwo
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego do uzytku szkolnego ujeto
nastepujace filmy kategorii B: Bobry (pomoc szkolna do nauki przyrody w kla-
sie I gimnazjum, wyprodukowana przez firme Kodak), Foki (pomoc szkolna
o dtugosci 120 metréw do nauki przyrody w klasie I gimnazjum), Rosliny pngce
(pomoc szkolna o diugosci 65 metréw do nauki przyrody w klasie II gimna-
zjum), Zorza potnocna (pomoc szkolna o dtugosci 310 metréw do nauki fizyki
w klasie IV gimnazjum i w klasie II licealnej)*. W lipcu 1939 r. Ministerstwo
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego zatwierdzito do uzytku szkol-
nego filmy przyrodnicze (kategorii C): Los, Zycie na dnie morza, Wulkany*.

Ministerstwo WRiOP w 1932 r. zarekomendowato kierownikom i dyrekto-
rom szkoét (zgromadzony staraniem redakcji periodykéw: ,,Plomyk” i ,,Plomy-
czek”) zbiorek pie¢dziesieciu czterech skal i mineratéw krajowych. Stwierdzono,
ze ten zbidr jest cennym $rodkiem dydaktycznym ($rodkiem naukowym)
w procesie nauki szkolnej, zatwierdzono go do uzytku szkolnego®.

Jak juz wzmiankowano, w okresie II Rzeczypospolitej nie bylo osobnego
podrecznika dla ucznidéw szkét powszechnych i $rednich ogélnoksztalcacych
do edukacji ekologicznej, ktorg (zwlaszcza) po wprowadzeniu ,,reform jedrze-

# Por. Komunikat o filmach szkolnych, w: Dziennik Urz¢dowy Ministerstwa Wyznan Religij-
nych i O$wiecenia Publicznego, Warszawa 1939, nr 2 (z 15 marca 1939 r.), poz. 72, s. 104.

“ Por. Komunikat o filmach szkolnych, w: Dziennik Urz¢dowy Ministerstwa Wyznan Religij-
nych i O$wiecenia Publicznego, Warszawa 1939, nr 3 (z 9 maja 1939 r.), poz. 125, s. 175-176.

* Por. Komunikat o wydawnictwach. II. Filmy kategoria B, w: Dziennik Urzedowy Mini-
sterstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, Warszawa 1939, nr 4 (z 31 maja 1939 r.),
poz. 164, s. 243.

 Por. Komunikat o filmach szkolnych, w: Dziennik Urzedowy Ministerstwa Wyznan Religij-
nych i O$wiecenia Publicznego, Warszawa 1939, nr 5 (z 18 lipca 1939 r.), poz. 233, s. 344.

7 Por. Komunikat w sprawie zbioru mineraléw (Nr I Pr. 9017/31), w: Dziennik Urzedowy
Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa
1932 (rok XV), nr 5 (z 30 lipca 1932 r.), poz. 64, s. 267.
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jewiczowskich” $cisle laczono z ideg ochrony przyrody. Ale Ministerstwo
WRIOP systematycznie oglaszalo spisy ksigzek szkolnych, zakwalifikowanych
do uzytku szkolnego, byly to prace polskich i zagranicznych autoréw (ktdre
przettumaczono na jezyk polski, przede wszystkim z jezykéw: angielskiego,
francuskiego i niemieckiego). Wérod autoréw ksigzek szkolnych z przyrody
(biologii) i geografii, ktére implikowaly problematyke edukacji ekologicz-
nej, nalezy wymieni¢: M. Heilperna, K. Chmielewskigo, L. Jaxa-Bykowskiego,
B. Dyakowskiego, A. Czartkowskiego, M. Arct-Golczewska (oraz J. i T. Koto-
dziejczykow), Z. Bohuszewiczowne, W. Haberkantéwne, H. Selmowiczéwne-
Gnoinska, M. Lipska-Librachowa, D. Gayéwne, B. Gustawicza, M. Brzezin-
skiego, H. Grotowska, A. Janowskiego, T. Dybczynskiego, S. Niemcéwne oraz
J. Sokotowskiego, A. Wodziczke, W. Szafera. W praktyce edukacyjnej wykorzy-
stywano takze dziela zagraniczne, takich autoréw jak: A. Arends, R. Baden-Po-
well, A. Berg, A. E. Brehm, A. B. Buckley, J. Ch. Cornish, H. Coupin, J. H. Fabre,
C. Floericke, A. W. Gould, K. Hagenbeck, A. Hamaide, E. Hassenpflug, L. Kny,
K. Lampert, P. Ledoux, G. G. Lewis, K. G. Lutz, K. von Marilaun, R. Penzig,
A. Schleyer, E. Thompson*. W procesie dydaktyczno-wychowawczym funk-
cjonowaly réwniez czasopisma z kwalifikacjg do bibliotek uczniowskich (m.in.
tygodnik krajoznawczy ilustrowany ,,Ziemia’, dwutygodnik ,,Plomyk’, rocznik
»Ochrona Przyrody”, miesi¢cznik ,Mlody Przyjaciel Zwierzat i Kétko Przyrod-
nicze”, miesiecznik ,,Nasi Przyjaciele”, kwartalnik LSwiat i Przyjaciel Zwierzat”),
ktdre stuzyty dydaktyczng pomoca w procesie aktualizowania wiedzy naukowej
w zakresie ochrony przyrody.

Formulujac konkluzje nalezy stwierdzié, ze zaprezentowane teoretyczne
koncepcje wychowania dzieci i mlodziezy do ochrony przyrody oraz ich
praktyczne implikacje wdrozone do procesu dydaktyczno-wychowawczego
w szkolach powszechnych i §rednich ogélnoksztalcacych w okresie II Rzeczy-
pospolitej stanowig zaréwno warto$ciowe dziedzictwo kultury polskiej, jak
i antecedencje najnowszych kierunkéw rozwoju edukacji ekologicznej, ksztal-
towania ideacyjnych oraz czynnych postaw ekologicznych spoteczenstwa pol-
skiego w XXI wieku. Wpisujg si¢ w dezyderaty pojednania czlowieka z przy-
roda, ochrony natury i bior6znorodnosci w skali globalne;j.

8 Szczegotowe dane znajduja si¢ w monografii autorskiej: E. Wolter, Edukacja ekologiczna
w Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 2013, s. 299-340, 355-434.



Anna Monika Kruk

Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Przestanie
patriotyczno-wychowawcze
wybranych inicjatyw

opieki spotecznej

w Il Rzeczypospolitej

WsTep

Tekst ma charakter historyczny, dotyczy ram czasowych lat 1918-1939. Przed-
miotem rozwazan w prezentowanym artykule jest ideologia opiekunczo-wycho-
wawcza, wynikajaca z dziatalnosci wybranych organizacji spolecznych okresu
dwudziestolecia migdzywojennego. Przyjeto zalozenie, ze organizowanie dzialal-
noéci publicznej moze generowac przestanie patriotyczno-wychowawcze. Autorka
stoi na stanowisku, ze przedsiewzigcia organizatorskie o charakterze spofecznym
moga wynika¢ z poczucia sprawstwa spolecznego u obywateli, a jednocze$nie sta-
nowig niezbedng forme pomocy tym, ktérzy w najwiekszym stopniu tej pomocy
potrzebujg. Do grup wymagajacych wsparcia socjalnego nalezg dzieci i mtodziez
pozbawione mozliwosci funkcjonowania spolecznego zgodnie z regutami zycia
spolecznego, a takze seniorzy, zaréwno obecnie, jak i w przeszlosci. Dla potrzeb
tego tekstu omoéwiono przyklady placdwek opiekunczo-wychowawczych dzia-
tajacych na rzecz zaspokojenia elementarnych potrzeb egzystencjalnych swoich
wychowankéw. Podmioty te zapewniaty schronienie, dostep do Zzywnosci, odziezy,
ale réwniez uzupelnialy system tworzonej w tym okresie pafistwowej opieki spo-
tecznej II Rzeczypospolitej. Organizacje spoleczne mialy wptyw na spoleczenstwo
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i na warunki zycia obywateli. Tworzaca sie polityka spoleczna panstwa generowata
wazne przestanie spoleczne, ze oto odradzajace si¢ panstwo po raz pierwszy po
dlugim okresie zaboréw wspiera obywateli w ich egzystencji, a mimo niedoskona-
tosdci systemu przyjmuje za nich odpowiedzialno$¢. Pojawienie sie polskiej opieki
spolecznej jako zadania publicznego odgrywalo istotng role w ksztaltowaniu sie
polskosci po odzyskaniu niepodlegtosci, stworzyto dla obywateli poczucie bezpie-
czenstwa spolecznego, wzmacnialo wiezi i tozsamos¢ narodows, rozwijalo poczu-
cie solidarnosci spolecznej. Z punktu widzenia ograniczenia objetosci artykutu
skoncentrowatam si¢ na wybranym organizatorskim aspekcie pomocy publicznej,
zaréwno na rzadowej, jak i pozarzadowej dziatalnosci na rzecz oséb wymagaja-
cych wsparcia. W pracy zastosowalam metodyke analizy Zrédel publikowanych,
w tym aktoéw prawnych oraz wtérnych opracowan naukowych dotyczacych wybra-
nych inicjatyw opieki spolecznej w okresie 1918-1939, opublikowanych réwniez
w badanym okresie historycznym. Z punktu widzenia klasyfikacji przedmiotowe;j
dziatalnosci publicznej zwrdcitam uwage na instytucjonalng dzialalno$¢ opie-
kuniczo-wychowawcza na rzecz dzieci i mlodziezy, ale takze na przedsiewziecia
na rzecz senioréw. Podmioty pozarzadowe z kolei wspieraly panstwo w powsta-
jacym publicznym systemie polityki spolecznej, a takze samodzielnie pomagaty
osobom wymagajacym roznych form opieki spolecznej, wlaczajac w to zaréwno
dzialania o charakterze opiekunczym, jak i pomoc ofiarom kryzyséw gospodar-
czych w XX wieku, w tym kryzysu bezrobocia. W prezentowanym tekscie skon-
centrowalam si¢ na prezentacji badawczej wybranych inicjatyw polskiej opieki
spolecznej w okresie 1918-1939, realizowanych m.in. przez sektor pozarzadowy,
czyli w ramach organizacji spotecznych, dziatajacych w przestrzeni lokalnej, skon-
centrowanych na dziecku, funkcjonowaniu rodziny oraz senioréw.

OrIekA sPOLECZNA |l RzZECZYPOSPOLITE)
JAKO ZADANIE PUBLICZNE TWORZACEGO SIE PANSTWA
POLSKIEGO PO ODZYSKANIU NIEPODLEGLOSCI

W Polsce w okresie dwudziestolecia migdzywojennego formalnie zapoczatko-
wano, a nastgpnie rozwinieto publiczny system dzialan opiekunczych ze strony
panstwa'. Niezaleznie od inicjacji systemu panstwowego w ramach zapewnienia

! Istotng role w ksztaltowaniu si¢ roli pafistwa opiekuniczego odgrywata ustawa z dnia 16 sierp-
nia 1923 r. o opiece spolecznej. Dz.U. 1923 nr 92, poz. 726.
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obywatelom wsparcia socjalnego, funkcjonowal réwniez tzw. trzeci sektor, czyli
osoby fizyczne i organizacje pomagajace rodakom wolnego panstwa polskiego
w sytuacji doswiadczanych przez nich kryzyséw socjalnych. Z punktu widzenia
oceny autorki, istniejagce wéwczas zadania publiczne byly adekwatne do sytuacji
spoteczno-gospodarczej II Rzeczypospolitej, a takze charakterystyczne dla roz-
woju dwczesnego spoleczenstwa. Zadania publiczne, szczegélnie te pozarzagdowe,
byly wypadkowa potrzeb spoleczno-gospodarczych spoteczenstwa. Opieka spo-
teczna, zapoczatkowana w czasach starozytnych, byla zasadniczo faczona z rozwo-
jem chrzescijanstwa®.

Potrzeby publiczne wymagaty podjecia konkretnych, wlasciwie zorgani-
zowanych dzialan, zaréwno w wymiarze panstwowym, jak i pozarzagdowym.
Sposdb ich realizacji zalezat od aktualnych mozliwosci wsparcia obywateli, od
pomystéw na zmiane ich sytuacji, od zaangazowania kapitalu spotecznego.
Wiaczenie si¢ systemu panstwowego do wspierania socjalnego obywateli
odbywato si¢ na mocy Konstytucji z 1921 r.’ oraz ustawy o opiece spotecznej
z 16 sierpnia 1923 r.%, czy innych aktéw prawnych. Pomoc prywatna funk-
cjonowala niezaleznie od pomocy publicznej, w ramach szeroko pojetej tzw.
gospodarki spolecznej. Podmioty tzw. trzeciego sektora we wspoltczesnej lite-
raturze przedmiotu sg zaliczane do tzw. starej i nowej gospodarki spolecznej.
Niektdére podmioty pozarzadowe udzielajace wsparcia socjalnego obywatelom
z okresu dwudziestolecia miedzywojennego mozna zaliczy¢ zgodnie z tg kon-
cepcja do ,,starej gospodarki spotecznej”. Mozna jednoznacznie powiedzie¢, ze
zar6wno osiagniecia systemu panstwowego, jak i organizacji pozarzadowych
wzajemnie sie¢ uzupelniaty, tworzac w znacznym stopniu monolityczny system
wsparcia publicznego. Podobne stanowisko wystepuje w literaturze przed-
miotu. W ocenie Ewy Le$ organizacje spoteczne dwudziestolecia migdzywo-
jennego, w tym fundacje i stowarzyszenia, byly ,komplementarne” z dziala-

* H. Markiewiczowa, Dzialalnos¢ opiekuriczo-wychowawcza Wileriskiego Towarzystwa Dobroczyn-
nosci 1807-1830, Warszawa 2010, s. 25.

? Ustawa z dnia 17 marca 1921 - Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej. Dz.U. 1921 nr 44,
poz. 267.

* Ustawa z dnia 16 sierpnia 1923 r. o opiece spolecznej, Dz.U. 1923 nr 92, poz. 726 (wersja
papierowa). Zostala m.in. opublikowana w zasobach netograficznych (wersja internetowa): http://
isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU19230920726/0/D19230726.pdf (dostep: 7.07.2018).

° Pojecie ,starej” i ,nowej” gospodarki spolecznej wystepuje m.in. w pracach M. Grewin-
skiego, np. M. Grewinski, Wielosektorowa polityka spoleczna. O przeobrazeniach paristwa opiekuni-
czego, Warszawa 2009.
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niami administracji publicznej w obszarze polityki spotecznej®. Istnieja na te
»komplementarno$¢” réwniez dowody w przepisach prawa, bowiem w usta-
wie o opiece spolecznej byly zapisy umozliwiajgce innym podmiotom reali-
zacje zadan publicznych, niz tym powolanym w ramach panstwowej polityki
spolecznej. Ustawa w art. 22 nakladala na Ministra Pracy i Opieki Spolecznej
kompetencje zwigzane z ,,popieraniem stowarzyszen i zwigzkoéw o charakte-
rze wzajemnej pomocy’, jedynie z wylaczeniem zadan $cisle przydzielonych
Ministrowi Zdrowia Publicznego’. Artykul 2, w punkcie g) ustawy o opiece
spoltecznej zawiera zapisy wyraziscie akcentujace ,pomoc instytucjom opie-
kunczym prywatnym i wspétdziatanie z nimi™®.

Wiele rozwigzan socjalnych realizowanych na przetomie XX i XXI
wieku bylto stosowanych w okresie miedzywojnia. Rozwigzania te zostaly juz
w duzym stopniu opracowane na famach literatury historycznej i spoleczno-
-politologicznej. Nie ma jednak zbyt wielu prac, ktére w sposdb zwarty i kom-
pleksowy przedstawilyby stan opieki spotecznej II Rzeczypospolitej. Litera-
tura przedmiotu jest rozproszona, zaréwno pod wzgledem tematycznym,
jak i dyscyplin naukowych, z ktérych wywodza si¢ autorzy poszczegdlnych
utwordéw naukowych i popularyzatorskich. Socjalna funkcja panstwa w latach
1918-1939, a zwlaszcza system prawny, stanowig przedmiot opracowan gléw-
nie politologéw spolecznych, historykow, prawnikéw i administratywistow.
Z punktu widzenia przedmiotu badan uczonych, dominujg konkretne ,,case
studies” najczesciej lokalnych organizacji pomocowych’ oraz opisywane sa
poszczegolne rodzaje zadan publicznych w ramach przedmiotu zaintereso-
wan pozarzadowej polityki spotecznej. W ramach polityki spotecznej, biorac
pod uwage system zabezpieczenia spotecznego, ktérego czedcia jest system
ubezpieczen spolecznych, alternatywny dla opieki spotecznej, istnieje juz

¢ E. Le$, Gospodarka spoteczna i przedsigbiorstwo spoleczne. Przeglgd koncepcji i dobrych prak-
tyk, w: Gospodarka spoleczna i przedsigbiorstwo spoteczne. Wprowadzenie do problematyki, E. Le$ (red.
nauk.), Warszawa 2008, s. 38; E. Le$, Od filantropii do pomocniczosci. Studium poréwnawcze rozwoju
i dzialalnosci organizacji spotecznych, Warszawa 2000, s. 87, 89; E. Le$, Zarys historii dobroczynnosci
i filantropii w Polsce, Warszawa 2001, s. 82.

7 Artykut 22, punkt a) Ustawy z dnia 16 sierpnia 1923 r. o opiece spolfecznej, Dz.U. 1923
nr 92, poz. 726, http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU19230920726/0/D19230726.
pdf (dostep: 7.07.2018).

8 Artykul 2, punkt g) Ustawy..., tamze (cytat z ustawy z zastosowang pisownia uwspoiczesniona).

° Na przyklad publikacja: T.W. Swiatek, R. Chwiszczuk, Warszawski ruch spolecznikowski,
Warszawa 2010.
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kompleksowe opracowanie na ten temat, dotyczace analizowanego okresu
badawczego'. Nie ma natomiast prac opisujacych catkowicie 6wczesne ini-
cjatywy dawnej opieki spolecznej, gdyz nie jest to w praktyce mozliwe. Prace
naukowe odnosza si¢ w znacznym stopniu do opisu zaréwno systemu pan-
stwowego, jak i lokalnych inicjatyw spolecznych''.

DzIALALNOSC OPIEKUNCZA NA RZECZ RODZINY
w PoLsce MIEDZYWOJENNEJ

Przedsiewziecia organizacji pozarzagdowych w dwudziestoleciu migdzywojen-
nym w znacznym stopniu byly skoncentrowane na sprawach rodziny i, w opi-
nii autorki, zostaly w najwiekszym stopniu opisane w literaturze przedmiotu
sposrod innych form wsparcia potrzebujacych. Na ogét opisy naukowe dziatan
publicznych sg albo do$¢ ogdlne, albo koncentruja si¢ na tym, co realizowaly
poszczegolne organizacje. Z punktu widzenia pomocy rodzinie dominowata
pomoc biezaca i instytucjonalna.

Ustawa o opiece spolecznej z 16 sierpnia 1923 r. w ramach zakresu przed-
miotowego 6wczesnych dziatan opiekunczych zwraca szczegdlng uwage na
problemy rodziny. Zgodnie z art. 2, pkt a), b), c) tego aktu prawnego zadania
publiczne mialy si¢ koncentrowaé na'*:

® opiece ,nad niemowletami, dzie¢mi i mlodzieza, zwtaszcza nad siero-

tami, polsierotami, dzie¢mi zaniedbanymi, opuszczonymi, przestep-
nymi oraz zagrozonymi przez wplywy ztego otoczenia;

® ochronie macierzynstwa;

10 K. Chylak, Ubezpieczenia spoleczne i zaopatrzenia emerytalne w II Rzeczypospolitej, War-
szawa 2017.

! Literatura przedmiotu, zaréwno miedzywojenna, jak i wspolczesna w tym zakresie istnieje,
ukazujgc zaréwno przedsiewzigcia warszawskie, jak i zlokalizowane w innych przestrzeniach Polski,
m.in.: P. Goldyn, Wybrane aspekty dziatalnosci lideréw Polskiego Komitetu Walki z Handlem Kobie-
tami i Dzie¢mi (1923-1939), ,Historia i Polityka: wiek XX, 2006, t. V, s. 101-115. N. Stoliniska-Pobral-
ska, Ksztattowanie si¢ podstaw polskiego prawa opiekuticzego w okresie 1I Rzeczypospolitej, ,Lodzkie
Studia Pedagogiczne’, 2007, t. I, s. 101-106.

12 Art. 2, pkt a), b), ¢) Ustawy z dnia 16 sierpnia 1923 r. o opiece spolecznej, dz. cyt. (cytat
z ustawy z zastosowang pisownig uwspoltczesniong).
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® opiece nad starcami, inwalidami, kalekami, nieuleczalnie chorymi, upo-
sledzonymi umystowo [...]"

Wiele inicjatyw z okresu dwudziestolecia migdzywojennego jest znanych
réwniez wspdlczesnie. Na przyklad w latach dwudziestych istniata szeroko
pojeta instytucjonalna pomoc na rzecz dzieci. W dwudziestoleciu migdzywo-
jennym organizowano w Polsce nastepujgce rodzaje instytucji':

e zaklady opieki zamknietej, uwzgledniajac zlobki, schroniska, bursy,

pogotowia opiekuncze;

e zaklady opieki otwartej, do ktorych zaliczono ztobki typu dziennego,
ochrony, $wietlice, kluby mlodziezowe, ogrédki jordanowskie, place
zabaw;
przychodnie lekarskie;
placowki opieki nad matka i dzieckiem, w ramach pomocy na rzecz
macierzynstwa;

® organizacje pomocy opiekunczo-wychowawczej na rzecz bezposred-
niego wsparcia rodziny, wiaczajac w to kolonie oraz poétkolonie dla
dzieci starszych';

e zaklady o charakterze opiekunczo-wychowawczym, w ktérych przeby-
waly sieroty biologiczne i spoteczne, pozbawione opieki rodzicow™.

Dos¢ popularng forma pomocy w latach dwudziestych i trzydziestych XX
wieku bylo wsparcie zywno$ciowe, rowniez dzieci i mlodziezy w rodzinach's.

Z analizy zrdédet i innych opracowan wynika, ze w dwudziestoleciu mie-
dzywojennym pomagano gltéwnie osobom nieletnim. Szczego6lng troska objeto
noworodki i niemowleta. Istnialty bowiem instrukcje opisujace, w jaki sposéb
$wiadczy¢ pomoc w instytucjach opieki nad dzie¢mi, stanowigcych nie tylko
podmioty systemu wychowawczego, lecz takze systemu opieki medycznej.
Przykladem takiej instrukcji jest zrédto publikowane pochodzace z 1918 r.",
dotyczace opieki medycznej, ktéra objeto juz niemowleta. Dzialalno$¢ opie-
kunczo-medyczna byta wykonywana w tzw. stacjach opieki nad dzie¢mi.

Y P. Grata, Problemy macierzynstwa, dzieci i mlodziezy w systemie opieki spolecznej Drugiej
Rzeczypospolitej, w: Czlowiek - spoleczeristwo - Zrédto. Studia dedykowane profesor Jadwidze Hoff, red.
nauk. Sz. Kozak, D. Opalinski, J. Polaczek, Sz. Wieczorek, W. Zawitkowska, Rzeszow 2014, s. 390-399.

4 Tamze, s. 394.

15 Tamze, s. 395.

16 Tamze.

7 W. Szenajch, Linie wytyczne urzgdzenia i prowadzenia stacji opieki nad dzie¢mi. Dyrekcja
Stuzby Zdrowia Publicznego Ministerstwa Spraw Wewnetrznych, Warszawa 1918.
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W instrukcji zapisywano konkretne zadania do wykonania przez placéwki
medyczne, zardwno obowigzkowe, jak i fakultatywne. Do zadan obowigzko-
wych nalezata ,opieka spoteczno-higieniczna” dotyczgca zaréwno matki, jak
i dziecka, réwniez obejmujaca wsparcie dzieci w wieku przedszkolnym, wspar-
cie dzieci nieslubnych, dzieci wychowywanych w obcych rodzinach, wsparcie
dzieci chorujgcych na gruzlice'. Placowki wsparcia medycznego odgrywaly
istotng role w dziatalnosci opiekunczej w ramach systemu polityki panstwa na
rzecz macierzynstwa, dziecka i rodziny.

W najwiekszym stopniu pod wieloma wzgledami, réwniez pod wzgledem
opiekunczym, rozwijala si¢ Warszawa'’; w Polsce obnizala si¢ $miertelnos¢
zaréwno dorostych, jak i dzieci, ale brakowalo lekarzy, warunki sanitarno-hi-
gieniczne wciaz byly niezadowalajace®.

Analiza instrukcji dostarcza wiele istotnych informacji dotyczacych insty-
tucjonalnej formy wsparcia macierzynstwa, w ramach ktérych nalezy wymie-
ni¢: edukacje okotoporodowy kobiet w zakresie pielegnacji dziecka, odwiedza-
nie kobiet i dzieci w mieszkaniach w ramach tzw. opieki mieszkaniowej w czasie
oraz po porodzie, wsparcie finansowe lub pomoc w naturze, w tym dostarczanie
wlasciwego mleka dla fizycznego rozwoju dzieci, gdy nie byto mozliwe karmie-
nie piersig*. Ten rodzaj pomocy mozna okresli¢ jako pomoc opiekunczg, nie
tylko jako medyczno-polozniczg, gdyz stanowila element 6wczesnego systemu
wsparcia socjalnego. Zgodnie z instrukcja, stacje stanowigce placdwke opieki
nad noworodkami oraz niemowletami i matkami mialy réwniez spolecznie
propagowac ich dzialalno$¢?, co byto czescia systemu profilaktyki zdrowotnej,
jak rowniez pracg wychowawcza, zwigzang z wychowaniem obywatelsko-spo-
tecznym matek.

Dziatalnos¢ stacji byta podzielona na trzy zakresy: poradnictwo, dziatalnos¢
socjalng, zwigzang z pomoca pienie¢zng i rzeczows, czyli tym co wspolczesnie jest
zaliczane do sfery pomocy spolecznej, a takze dziatalno$¢ Scisle medyczna, zwia-
zang ze szczepieniami, opieka medyczng i spoteczng nad dzie¢mi chorymi i nie-
$lubnymi®. Stosowano diagnostyke problemdéw i warunkéw zwigzanych z faktem

8 Tamze, s. 3.

¥ Tamze, s. 52.
20 Tamze, s. 53.
21 Tamze, s. 4.
Tamze, s. 4-5.
Tamze, s. 6.

22

23
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macierzynstwa, co bylo realizowane przez pielegniarki**. Diagnostyka sytuacji
klienta jest rowniez wspdlczesnie prowadzona w systemie pomocy spoleczne;.

Dzialalno$¢ stacji byta takze zwigzana z pomaganiem rodzinom, ktore
przyjety obce dzieci (,sieroty, dzieci nieslubne, podrzutki’) na wychowanie.
Dzieci byty objete opieka medyczna i to warunkowalo pozyskanie srodkéw na
wychowanie nie swoich dzieci przez opiekunéw w ramach funduszy spotecz-
nych”, tworzonych na ten cel. Pomocg obejmowano réwniez dzieci wiejskie
i malomiasteczkowe, gdzie stosowano gléwnie wyjazdowa dzialalnos¢ eduka-
cyjng, nie wykonujac w zasadzie innych form pomocy*. Pomocg odpowiednich
stacji byly objete réwniez dzieci starsze, w wieku przedszkolnym i szkolnym,
gdzie monitorowano stan zdrowia dziecka, sprawdzano materialne warunki
zycia, stan higieniczny, odzywianie, stosowano nadzér nad dzie¢mi podlegaja-
cymi réznym formom opieki®.

Dzieci chore byly poddane opiece medycznej, a gdy zaistniata taka potrzeba,
wszystkie dzieci mogty by¢ kierowane do réznych form instytucji wspieraja-
cych®. Z punktu widzenia materialnego, udzielano pomocy rzeczowej, §wiad-
czenia pieni¢zne za$ dotyczyly gtéwnie pomocy w oplacie czynszu®. Zalecano
w instrukeji, aby ten sam personel i te same pomieszczenia byly wykorzysty-
wane do opieki ,,higieniczno-lekarskiej” nad dzie¢mi w réznych grupach wie-
kowych, co znacznie obnizalo koszty wsparcia socjalnego®. Dzieci do 4. roku
zycia mogly przebywaé w ztobkach, w ktorych byta swiadczona pomoc lekar-
ska, stanowigca warunek utworzenia tego typu placéwek’’.

Poza organizacjami opiekunczo-wychowawczymi o charakterze medycz-
nym, istnialy w okresie miedzywojennym liczne podmioty zapewniajace cal-
kowitg opieke nad osobami nieletnimi, w tym zaklady opiekuncze oraz rodziny
zastepcze, ktore wspieraly kompleksowo nie tylko sieroty, lecz takze dzieci

2 Tamze, s. 8.

Tamze, s. 13.

%6 Tamze, s. 38-41.

77 Stosowano rézne formy dziatalnoéci opiekunczej w zaleznosci od sytuacji dziecka. Dzieci
sieroce oraz nieslubne byly pod opieka stalg, natomiast gdy matka nie mogta czasowo sprawowa¢
opieki nad dzieckiem, np. z powodu choroby, sprawowano nad dzieckiem opieke czasowg. Gdy matka
byla w pracy, dziecko bylo pod opieka chwilowa. Por. tamze, s. 41-45.

28 Tamze, s. 41-42.

2 Tamze, s. 42.

30 Tamze, s 43.

31 Tamze, s 43.

25
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chore, niepetnosprawne, zagrozone negatywnym wplywem $rodowiska®. Tzw.
opieke calkowita pelnity nastepujace instytucje®:
e 7lobki z opieky calkowity, w przeciwienstwie do zlobkéw z opieka
kilkugodzinng;
domy matki i dziecka;
schroniska i bursy dla mlodziezy;
zaklady specjalne dla dzieci chorych i niepelnosprawnych oraz mio-
dziezy niedostosowanej spotecznie.
Organizacje pomocowe byly prowadzone przez podmioty pozarzadowe, $ci-
Slej stowarzyszenia, zgromadzenia zakonne, samorzad, fundacje, zwigzki wyzna-
niowe, a w najmniejszym stopniu przez osoby fizyczne*. W kosztach utrzymania
wychowankéw w najwiekszym stopniu pomagat samorzad, a w dalszej kolejno-
$ci osoby odpowiedzialne bezposrednio za dzieci, czyli rodzice, opiekunowie®.
Wedlug zrédta z lat trzydziestych XX wieku organizacje wspierajace w nieznacz-
nym stopniu finansowaly wlasna dziatalnos¢ na przetomie 1937/38 roku’.
Postugujac sie wykazem placowek, stanowigcym kolejny material Zré-
dlowy z lat trzydziestych XX wieku, mozna podac, ze przykladowo w powiecie
warszawskim funkcjonowal m.in. zaklad dla dziewczat z niedorozwojem umy-
stowym w wieku 2-15 lat — Zaklad $w. Gertrudy mieszczacy si¢ w Pruszkowie,
prowadzony przez Zgromadzenie Zakonne Siostr Benedyktynek Samarytanek
Krzyza Chrystusa, zalozony w 1931 roku”. Réwniez w Pruszkowie w latach
trzydziestych XX wieku funkcjonowat zaktad dla chlopcéw prowadzony przez
to samo zgromadzenie — Zaklad Swietych Maura i Placyda®.
W zdecydowanie mniejszym stopniu po roku 1919 pomagano seniorom
czy innym dorostym®. Na terenie powiatu warszawskiego jednym z dwdch

32 E. Rudzinska, Opieka catkowita nad dziecmi i mlodziezg, ,Warszawskie Czasopismo Lekar-
skie” (Odbitka), nr 16, Warszawa 27 kwietnia 1939, s. 1.
3 Tamze, s. 2.
Tamze, s. 3.
¥ Tamze.
% Tamze.
7 E. Rudzifiska, Wykaz zaktadow opieki catkowitej (zamknigtej) w Polsce, Warszawa 1937, s. 21.

3 Tamze, s. 18.
39

34

M. Przeniosto, M. Przeniosto, Pomoc osobom starym w dziatalnosci organizacji samopomocy
spotecznej na ziemiach polskich w latach 1914-1921, w: Ludzie starzy i staros¢ na ziemiach polskich
od XVIII do XXI wieku (na tle poréwnawczym), t. 1. Metodologia, demografia, instytucje opieki, red.
A. Janiak-Jasinska, K. Sierakowska, A. Szwarc, Warszawa 2016, s. 316.
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koedukacyjnych placéwek na rzecz dorostych bylo ,,Miejskie Schronisko dla
Starcow”, powstate w 1930 roku.

Ciekawg formg pomocy osobom w wieku podesztym byly jadlodajnie zapew-
niajace positki, a takze inne podmioty, takie jak: herbaciarnie, schroniska dla
senioréw. Swiadczono pomoc w postaci dostarczania obuwia, odziezy, udzielajac
pomocy medycznej w ramach tanich aptek, zapewnienia mozliwosci wykupienia
lekow*'. W dwudziestoleciu miedzywojennym tworzyta si¢ i funkcjonowata dzia-
talnos¢ kulturalna, réwniez na rzecz senioréw. Placowki kulturalne, w ktérych
rozwijano spoteczenstwo pod katem uczestnictwa w kulturze, zostaly zaliczone
w literaturze przedmiotu do typowych organizacji spoteczno-wychowawczych.
Rozwijano dzialalno$¢ bibliotek, czytelni, aktywne byly réwniez amatorskie teatry,
tworzono sale widowiskowe. Rozwoj kulturalny mégt réwniez stuzy¢ seniorom,
aczkolwiek wiele inicjatyw bylo przeznaczonych dla oséb dorostych, réwniez
dla cztonkéw ruchu spotdzielczego i ich rodzin*?. Zofia Chyra-Rolicz okregla te
dziatania jako ,wysitki propagandowo-wychowawcze™. We wsparciu senioréw
wazng role odgrywaly organizacje pozarzagdowe oraz pomoc rodziny. Przykladem
moze by¢ dziatalnos¢ fundacji Stanistawa Staszica, ktdra udzielala bezzwrotnych
rent samotnym i niepelnosprawnym seniorom*. Spotecznos¢ w dwudziestole-
ciu migdzywojennym zwykle szanowata rodzicéw i pelnita funkcje opiekuncze
w stosunku do nich w gospodarstwach domowych®. Jednak pomoc seniorom
w stosunku do pomocy udzielanej osobom nieletnim byla marginalna.

DzIAtALNOSC OPIEKUNCZA NA PRZYKLADZIE RADOMIA
W DWUDZIESTOLECIU MIEDZYWOJENNYM

Radom w okresie dwudziestolecia miedzywojennego byl miastem powiato-
wym, znajdujacym sie w przestrzeni wojewddztwa kieleckiego*. Miasto Radom
w tym okresie funkcjonowalo pod wzgledem spotecznym w sposéb podobny

* E. Rudzinska, Wykaz ..., dz. cyt., s. 130.

1 M. Przeniosto, M. Przeniosto, Pomoc..., dz. cyt., s. 317.

42 Z. Chyra-Rolicz, Potrzeby ludzi starych w spétdzielczosci w XIX-XXI wieku, w: Ludzie starzy
i staros¢ na ziemiach polskich..., dz. cyt., s. 425.

# Tamze, s. 425.

4“4 Tamze, s. 426-427.

4 Tamze, s. 426.

% Wielu interesujgcych informacji na temat historii miasta Radomia dostarczaja Akta miasta
Radomia 1796-1950, m.in. materiat archiwalny Wydzialu Zdrowia i Opieki Spotecznej, znajdujacego
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do innych miast $redniej wielko$ci, zaréwno w kontekscie problemoéw spotecz-
nych, ktére byly poréwnywalne do calego kraju?, jak i pod wzgledem dziatan
organizacji pozarzagdowych, wspierajacych obywateli. Jednak z badan lokal-
nych Witolda Rakowskiego wynika, ze Radom charakteryzowat si¢ mniejszym
potencjalem rozwojowym niz Kielce, bedace stolica wojewddztwa, gorszymi
parametrami ksztaltowania sie kapitalu spotecznego, gdyz ludno$¢ w Radomiu
cechowal nizszy poziom zamoznosci, wyksztalcenia niz w Kielcach®*. W Rado-
miu w stosunku do Kielc w strukturze ludnosci dominowata ludno$¢ starszych
kategorii wiekowych, gtéwnie wyznania mojzeszowego, takze w wigkszym stop-
niu bezrobotna niz w Kielcach®. Ogoélnie warunki zycia spotecznego Radomia
nie odbiegaly za bardzo od tych wystepujacych w innych miastach. Duzym pro-
blemem miasta byly zte warunki mieszkaniowe, socjalne, w tym powszechny
gldd, niedostateczny poziom higieniczno-zdrowotny obywateli*.

W opracowaniach naukowych dotyczacych Radomia wiele uwagi poswieca
sie dzialaniom opiekunczo-wychowawczym, realizowanym zaréwno przez pod-
mioty $wieckie, jak i organizacje koscielne. Dzialalnos¢ opiekuncza byla ukie-
runkowana w znacznym stopniu na wyznaniowos¢ i spetnienie obowiazujacych
spolecznych standardéw moralnych. Czg$¢ przedsiewzie¢ opiekunczych nie
byta ograniczona czasowo tylko do okresu miedzywojnia. Takim przykladem
moze by¢ dzialalno$¢ opiekunczo-wychowawcza dwdch zgromadzen zakonnych
w Radomiu. Siostry zakonne prowadzily sierociniec dla dzieci opuszczonych, pro-
wadzily ochrong dla dziewczat®'. Dzialalno$¢ opiekuncza byla realizowana mimo

sie w strukturze organizacyjnej dwczesnego urzedu miasta. Na przykltad sygnatura akt: 9191-9380.
Akta znajduja si¢ w Archiwum Panstwowym w Radomiu.

7 Wsréd problemoéw spotecznych w kraju wystepowalo ubdstwo, bezrobocie, gtdd, choroby,
zwlaszcza gruzlica. Te uwarunkowania Zycia spotecznego opisuje m.in. M. Bornstein-Lychowska, 10
lat polityki spotecznej paristwa polskiego 1918-1928, Warszawa 1928, s. 8-9. Te problemy nie ominely
réwniez Radomia, zwlaszcza gtdd i brak higieny. Por. np. A. Bartosiak, Sytuacja zdrowotna i socjalna
Radomia w okresie migdzywojennym. Album ,,Opieka spoleczna otwarta”, ,Radomskie Studia Huma-
nistyczne”, 2015, t. I1, s. 178 (s. rozdziatu: 177-190).

4 W. Rakowski, Spoleczeristwo Radomia w $wietle pierwszego powszechnego spisu Rzeczypo-
spolitej Polskiej z dnia 30 wrzesnia 1921, w: Zycie codzienne w migdzywojennym Radomiu, G. Lusz-
kiewicz-Dzierzawska (red.), ,,Biuletyn Kwartalny Radomskiego Towarzystwa Naukowego’, 2009,
t. XLIII, z. 4, s. 20 (s. rozdziatu: 11-20).

* Tamze, s. 20.

" A. Bartosiak, Sytuacja zdrowotna..., dz. cyt., s. 178.

' A. Mirek, Praca opiekuriczo-wychowawcza zgromadzenia Cérek Maryi Niepokalanej w Rado-
miu w latach 1910-1962, ,,Studia Sandomierskie: Teologia, Filozofia, Historia”, 2003, t. X, s. 71-73
(s. rozdziatu: 70-87).

249



250

Anna Monika Kruk

ogromnych trudnosci finansowych. Fundusze na placéwki opiekunczo-wycho-
wawcze byly gromadzone i przekazywane m.in. przez Radomskie Towarzystwo
Dobroczynnosci, czgsciowo Wydzial Opieki Spolecznej Urzedu Miasta Rado-
mia, ktoéry réwniez kierowat dzieci do sierocinca. Sierociniec takze samodzielnie
pozyskiwat §rodki na funkcjonowanie tej organizacji*>. W ramach Sierocinica $w.
Antoniego realizowano dzialalno$¢ materialng ustugowa w pracowniach rze-
mieslniczych, w ktérych byly tworzone przez wychowankéw rézne przedmioty,
ktdre nastepnie sprzedawano. Dochéd z dziatalno$ci stuzyl placéwce jako zrédto
wspoétfinansowania, natomiast wychowankowie przygotowywali si¢ do zawodu
w ramach dziatalno$ci wychowawczo-usamodzielniajacej>. Bardziej szczegoélo-
wych informacji na temat stanu instytucjonalnego opieki spotecznej w Radomiu
w latach 1918-1939 udziela Sebastian Pigtkowski, ktéry wymienia organizacje na
rzecz dziecka i rodziny, istniejace w Radomiu w tym czasie*. Byly to typy placo-
wek zréznicowane pod wzgledem formy organizacyjnej, zakresu swiadczonych
ustug, ale faczyla je wspolna cecha, zapewnienie wsparcia socjalnego dzieciom
pozbawionym opieki rodzicielskiej. W Radomiu istnialy nastepujace organizacje
dziatajgce na rzecz kompleksowej opieki nad dzie¢mi®:

e przytulek dla podrzutkéw’, gdzie sprawowano funkcje opiekunczo-wy-
chowawcze w przypadkach dzieci samotnych matek, ktére oddawaly je
na wychowanie réznym osobom i organizacjom;

® ,schronisko dla bezdomnych dzieci pod Zarzagdem Radomskiego Kota
Ziemianek™;

¢ ,Dom Sierot §w. Antoniego” przeznaczony dla dzieci i mlodziezy mes-
kiej*s;

»Dom Sierot $w. Rodziny”, w ktérym przebywaly dziewczynki;
»Schronisko Koedukacyjne™;

placowka zaréwno dla dziewczat, jak i chlopcéw - ,Dom Sierot
Zydowskich™.

52 Tamze, s. 71-73.

33 Tamze, s. 73-74.

* S. Pigtkowski, Instytucje opieki nad dzieckiem osieroconym w Radomiu w latach 1920-930,
Radom 1995.

> Tamze, s. 6-12.

% Zwany Ochrona I, prowadzony przez Towarzystwo O$wiatowo-Wychowawcze ,Caritas’, dla
chlopcow od 3 do 18 lat. Por. E. Rudzinska, Wykaz ..., dz. cyt., s. 31.

57 Placéwka byta zalozona przez Stowarzyszenie Opieki nad Sierotami i Dzie¢mi Zydowskimi,
funkcjonowalo przy ul. Warszawskiej 3, byta prowadzona dla dzieci od 4 do 16 lat. Por. E. Rudzinska,
Wykaz..., dz. cyt., s. 36.
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Kazda z organizacji zapewniala dzieciom podstawowe potrzeby egzy-
stencjalne, umozliwiajac przetrwanie zyciowe, ale réwniez opieke i wycho-
wanie, mimo ze warunki materialne w placdwkach oraz standardy ustug
byly na bardzo niskim poziomie, oceniajac je z perspektywy wspolczesnej.
W placéwkach réznita si¢ na ogot plte¢ wychowankow, wigkszos¢ organiza-
cji byla przeznaczona albo dla chlopcéw, albo dla dziewczynek. ,Przytutek
dla podrzutkéw” stanowil forme¢ pomocy pozarzagdowej na rzecz samotnego
macierzynstwa. Matki byly zmuszane do porzucania swoich nieslubnych
dzieci, nawet bardzo matych, ktére trafialy pod opieke i na wychowanie przez
instytucje, z przyczyny wynikajacej z systemu spotecznego®. Placéwka ta
w Radomiu miala zasadnicze dwa Zrédla finansowania, z jednej strony przez
Komisje Opieki Spotecznej przy Magistracie Miasta Radomia, z drugiej przez
Polsko-Amerykanski Komitet Pomocy Dzieciom®. Istotng wartodciag tych
podmiotéw byta edukacja zawodowa, ktdra realizowano réwniez w placow-
kach opiekunczo-wychowawczych. Wystepowanie ksztalcenia zawodowego
w 6wczesnych placdwkach opiekunczo-wychowawczych upodabnia te orga-
nizacje m.in. do wspdlczesnych centréow integracji spotecznej. ,Dom Sierot
$w. Antoniego’, przeznaczony dla chlopcéow organizowal nauke rzemiosta,
szczegdlnie rzemiosta obuwniczego®. W Domu Sierot $w. Rodziny (Dom
Pracy $w. Rodziny®'), przeznaczonym dla dziewczat, realizowano dzialal-
no$¢ chalupniczg, przygotowujaca podopieczne do przysztej pracy w zakre-
sie ustug krawieckich. Réwniez dochéd z dziatalnosci byt przeznaczony na
funkcjonowanie tej organizacji®. Poza tym w Radomiu dzialaly jeszcze dwa
zaklady dla dziewczat: Zaklad Wychowawczy N.M.P, zalozony w 1917 r. dla
dziewczat od 12 do 20 lat, niedostosowanych spotecznie oraz funkcjonowala
Bursa dla Mtodziezy Szkét Srednich prowadzona przez Towarzystwo ,,Samo-
pomoc” dla osdb od 7 do 20 lat®. Istnial rowniez zaklad o nazwie ,,Nasz Dom”,
prowadzony przez Gmin¢ Miejska Miasta Radomia, zalozony w 1921 r. dla

8 S. Piatkowski, Instytucje opieki nad dzieckiem osieroconym w Radomiu w latach 1920-1930,
Radom 1995, s. 6-7.

%% Tamze, s. 6-7.

% Tamze, s. 9.

' W latach 30. XX wieku na ul. Kelles-Krauza 19 funkcjonowat jako Dom Pracy $w. Rodziny,
prowadzony przez Zgromadzenie Zakonne Sidstr Mitosierdzia $w. Wincentego a Paulo, dla dziewczy-
nek w wieku 10-19 lat. Por. E. Rudzinska, Wykaz..., dz. cyt., s. 33.

62 S. Pigtkowski, Instytucje..., dz. cyt., s. 10-11.

$ E. Rudzinska, Wykaz..., dz. cyt., s. 33.
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dzieci w wieku 7-14 lat, znajdujacy sie przy ul. Zeromskiego 93, stanowigcy
typ placowki koedukacyjnej*’. W Radomiu dziataly réwniez placowki opieki
calodobowej przeznaczone dla oséb dorostych. Byly to nastepujgce organiza-
cje przeznaczone zaréwno dla kobiet, jak i mezczyzn®:

e ,Przytulek i Schronisko” na ulicy Kelles-Krauza 19, zalozony przez

Zgromadzenie Zakonne Siostr Milosierdzia §w. Wincentego a Paulo;
¢ ,Przytutek dla Umystowo-Uposledzonych”, pod adresem: Stare Miasto
13, utworzony przez Gmine Miasta Radom;

¢ ,Dom Opieki dla Starcéw i Kalek’, na ulicy Stare Miasto 2 i 13, utwo-

rzony przez Gmine Miasta Radom;

¢ ,Dom Starcéw” na ulicy Warszawskiej 3, zalozony przez Centralne Sto-

warzyszenie Opieki nad Sierotami i Dzie¢mi Zydowskimi.

Wigkszos¢ radomskich placéowek charytatywno-opiekunczych w Rado-
miu byla prowadzona przez Kosciot katolicki, niektore przez zydowska gmine
wyznaniowg. W tym miescie funkcjonowala, podobnie jak w innych miastach,
pomoc medyczna, opiekunicza, prowadzono takze dzialania na rzecz oséb bez-
robotnych®. W latach trzydziestych XX wieku powolano Katolicki Zwigzek
Instytucji i Zakladow Wychowawczych, Opiekunczych i Dobroczynnych Die-
cezji Sandomierskiej ,,Caritas”, dzialajacy réwniez w Radomiu®.

PRZESLANIE PATRIOTYCZNO-WYCHOWAWCZE ZWIAZANE
Z FUNKCJONOWANIEM PLACOWEK OPIEKI SPOLECZNEJ
W LATACH 1918-1939

Wiekszos¢ inicjatyw opieki spolecznej okresu dwudziestolecia miedzywojen-
nego moze wpisywac sie w ideologie ksztaltowania patriotyzmu w wychowaniu
beneficjentow, jak rowniez ogétu spoleczenstwa. Przede wszystkim po odzy-

¢ Tamze, s. 36.

% Tamze, s. 138, 140.

5 P. Tusinski, Katolicy w Radomiu w latach 1918-1939. Organizacja kultu i najwazniejsze prze-
jawy zycia religijnego, w: Zycie codzienne w migdzywojennym Radomiu, G. Luszkiewicz-Dzierzawska
(red.), »Biuletyn Kwartalny Radomskiego Towarzystwa Naukowego”, 2009, t. XLIII, z. 4, s. 76 (s. roz-
dziatu: 37-96).

%7 Tamze, s. 78-79.
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skaniu niepodleglosci stworzono system dziatan publicznych, wzmacniajac bez
watpienia polsko$¢ i obywatelsko$¢, poczucie narodowej tozsamosci. Osoby
wymagajace wsparcia spolecznego po raz pierwszy otrzymywaly pomoc od
panstwa, co prawdopodobnie zwigkszylo ich poczucie obywatelskosci, umozli-
wilo przetrwanie réznych sytuacji kryzysowych. Znacznie wazniejsze w ksztal-
towaniu polskosci i tozsamosci narodowej w dwudziestoleciu migdzywojennym
bylto rozwijanie spoteczenstwa obywatelskiego, poprzez uwrazliwienie obywa-
teli na krzywde spoleczna i dzialalnos¢ wybranych jednostek w sferze poza-
rzadowej. To obywatele tworzyli rézne podmioty wsparcia spotecznego, a dzia-
tania spolecznikowskie staly si¢ w tym czasie bardzo popularne. Wzrastata
wrazliwo$¢ spoleczna, szczegolnie na losy obcych, osamotnionych dzieci bez
wsparcia rodzicielskiego. Placéwki opiekunczo-wychowawcze mialy zréznico-
wane nazwy i przeznaczenie®, ale bez wzgledu na to komu stuzyly, stanowily
istotne uzupetnienie systemu publicznego, gtéwnie samorzadowego. Wystepo-
waly rowniez zaklady opieki cze$ciowej, przejsciowej, zaktady specjalne o zroz-
nicowanych metodach pracy pedagogicznej®.

W niektorych przypadkach faczono inicjatywy opiekunczo-wychowawcze
z innymi przedsiewzieciami, nie zwigzanymi w sposéb bezposredni z wycho-
waniem, m.in. z ideologia ruchu spoétdzielczego, ale réwniez z rozwojem mysli
pedagogicznej. My$l pedagogiczna okresu dwudziestolecia miedzywojennego
byta oceniana w literaturze przedmiotu jako postepowa réwniez w pdzniejszym
okresie, w czasie ustroju socjalistycznego.

Na przyktad, Kazimierz Jezewski zajmowat si¢ wychowaniem spotecznym na
wsi, w ramach kooperatywnych gospodarstw rolnych dla dzieci osamotnionych”.
W placéwee ,Nasz Dom” w Pruszkowie pracowali Jozet Czestaw Babicki, Janusz
Korczak, opracowujacy wlasne metody pracy wychowawczej”. Czgs¢ placowek
opiekunczo-wychowawczych funkcjonowata zgodnie z 6wczesnymi nowator-
skimi koncepcjami wychowania, zatrudniata wybitnych pedagogéw, tworzacych
wlasne metody pracy, realizujac stuzbe na rzecz wychowankéw. Kierowano sig
przede wszystkim dobrem dzieci przebywajacych w tych placéwkach.

% W. Sala, Praca w zaktadach opiekuriczo-wychowawczych (w okresie 1918-1939), Warszawa
1964, s. 20.

% Tamze, s. 24, 31.

70 Tamze, s. 6-7.

I Tamze, s. 31-33.

72 Tamze, s. 33.
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Jednakze w znacznej czg$ci organizacji nie byto ani nowatorskich metod
wychowania, ani odpowiednich warunkéw socjalnych, niezbednych do prze-
bywania w nich dzieci. Placowkom brakowato srodkéw finansowych, nie byly
odpowiednio wyposazone, osoby przebywajace w placéwkach pomocowych nie
zawsze mialy zapewnione minimalne warunki bytowe. Niezaleznie od trudno-
$ci finansowo-organizacyjnych starano si¢ zapewni¢ wychowankom jak najlep-
sze warunki rozwoju. Ale mimo tych niesprzyjajacych uwarunkowan, dwudzie-
stolecie migdzywojenne nalezy zaliczy¢ do okresu ksztaltowania patriotyzmu,
wychowania obywatelskiego. Zwtaszcza rozwoj tzw. katolicyzmu spolecznego
powodowal u obywateli okreslone postawy spoleczne, ktére w ocenie autora
wspolczesnego stanowig ,,wychowanie do czynu”™”.

Idea wychowania patriotycznego ksztaltowata si¢ rowniez poprzez prace
organizatorsky zwigzang z powolywaniem i prowadzeniem placéwek opiekun-
czo-wychowawczych, inicjatyw spoéldzielczych czy innych organizacji zalicza-
nych do ruchéw spoleczno-politycznych. Cze$¢ przedsiewzie¢ byta tworzona
przez samorzad, ale najwigcej z nich tworzono w sferze pozarzagdowej, na rzecz
dzieci, jak i dorostych. Rozwijalo si¢ spoleczenstwo obywatelskie, funkcjono-
waly posrednie inicjatywy na rzecz dzieci w rodzinach; np. w ramach ruchu
spoldzielczego dostarczano zywnos$¢ do odbiorcéw w poblizu miejsc zamiesz-
kania i placowek w ramach kooperatyw spozywczych, poprawiano warunki
mieszkaniowe poprzez tworzenie spéldzielni mieszkaniowych™. W dwudzie-
stoleciu miedzywojennym powstala m.in. Warszawska Spoéldzielnia Miesz-
kaniowa”. Pomimo Ze nie byly to inicjatywy bezposrednio ukierunkowane
na pomoc dzieciom, pozwalaly jednak rodzinom w jakim$ stopniu poprawi¢
warunki egzystencji materialnej.

Za jeden z rodzajow wychowania obywatelskiego uwaza si¢ wychowanie
panstwowe. Wedtug Ludwika Malinowskiego wychowanie panstwowe bylo
charakterystyczne dla okresu po przewrocie majowym 1926 r., a wczes$niej
funkcjonowaly jego synonimy odnoszace si¢ do ,wychowania narodowego,
politycznego czy obywatelskiego™*. Niezaleznie od nazewnictwa, idea wycho-

73 S. Chrost, Geneza i rozwdj katolicyzmu spotecznego w Polsce migdzywojennej, w: Praca
socjalna jako dyscyplina naukowa? Wspélczesne wyzwania wobec ksztalcenia i profesji, M. Kawinska,
J. Kurtyka-Chatas (red.), Warszawa 2016, s. 109.

7t Tamze.

7> Tamze, s. 120.

76 L. Malinowski, Wychowanie patistwowe w drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 2015, s. 26.
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wania przygotowywala obywateli do pelnienia rél spoleczno-zawodowych,
jednak zdaniem tego autora, nie zostala do konca nalezycie przygotowana”.
Niemniej nalezy zwroci¢ uwage na dos$¢ istotne miejsce edukacji zawodowej
w wychowaniu obywatelskim, ksztalttowaniu etosu pracy zarobkowej, praktycz-
nej nauce zawodu, realizowanej w ramach réznych omoéwionych uprzednio
form dziatalnosci opiekunczo-wychowawczej.

Propagowano haslo ,uczenia si¢ przez dzialanie’, a w ideologie wpisany
byt ,czyn i etos’, nie tylko zwiazany z realizacja przyszlej pracy zawodowej,
lecz takze wykonywaniem dziatalnosci o charakterze panstwowym?’. Nie tylko
dorodli, lecz takze mlodziez uczestniczyla m.in. w dziatalnoéci filantropijnej
w ramach réznych organizacji spotecznych”.

Ludwik Malinowski zwraca uwage na ide¢ wychowania panstwowego wyste-
pujaca gloéwnie w systemie szkolnym®, akcentujac réwniez funkcjonowanie
wychowawcze mlodziezy w ramach dziatalnosci harcerskiej®’. To bez watpienia
byly wiodace obszary wychowania obywatelskiego. Analizowane przyktady stano-
wig dowdd na to, ze placowki dawnej opieki spotecznej moga generowac przesta-
nie zaréwno wychowawcze, jak i patriotyczne, nie zawsze w sposob bezposredni
uwidocznione. Przeslanie patriotyczne wynika m.in. z ideologii edukacji zawodo-
wej, wystepujacej w placéwkach opiekunczych. Ten rodzaj oddzialywania wycho-
wawczego ksztaltowal nie tylko kwalifikacje i kompetencje zawodowe wychowan-
koéw, lecz takze uczyt ich brania odpowiedzialnosci egzystencjalnej za siebie oraz
przygotowywat do osobistego rozwoju. Poprzez przyszle uczestnictwo w aktywno-
$ci zawodowej beneficjenci mogli rdwniez stawac si¢ lepszymi obywatelami.

Z AKONCZENIE

Analiza przypadkdéw organizacji opiekunczych, dzialajagcych w okresie dwu-
dziestolecia miedzywojennego, ukazata nie tylko aspekt bezposredniej pomocy
socjalnej na rzecz osé6b wymagajacych zaangazowania systemu publicznego

77 Tamze, s. 32.

78 Tamze, s. 94.

7 Tamze, s. 95.

80 Tamze, s. 144-169.
81 Tamze, s. 189.
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z powodu ich trudnej sytuacji, ale pokazala, ze system organizacyjny tworza-
cego si¢ sektora publicznego w XX wieku generuje poczucie obywatelskosci,
sprawstwa spotecznego. Spotecznos¢ lokalna nie zapomniala o osobach majg-
cych trudnosci w dostgpie do materialnej egzystencji, o osobach zyjacych
w ubdstwie, a przede wszystkim o dzieciach i mlodziezy zyjacej bez wsparcia
rodzicielskiego. Wlaczenie systemu panstwowego jako nadrzednego organiza-
tora zadan publicznych spowodowalo, ze zaistnial nowy model wychowania
obywatelskiego, wspodldziatajacy z oddolnymi inicjatywami spofecznymi.



Joanna Falkowska

Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu

Rola czasopisma ,Ptomyk”

W propagowaniu idei
wychowania patriotycznego
w okresie miedzywojennym

UWwAGI WSTEPNE

Wychowanie mlodego pokolenia Polakéw, w okresie po odzyskaniu niepodle-
glodci bylo przedmiotem rozwazan wielu pedagogéw, publicystow, redaktoréw
i autoréw periodykéw skierowanych do najmlodszych czytelnikéw. Wazng role
w tym procesie, jak powszechnie wiadomo, odegraty czasopisma dla dzieci i mlo-
dziezy. W pewnym stopniu redaktorzy tych pism pragneli ksztaltowaé postawy
swoich czytelnikéw, przede wszystkim moralne, obywatelskie, ale i estetyczne.
Nie inaczej bylo z czasopismem ,,Plomyk” (,,Plomyk. Tygodnik dla dzieci i mto-
dziezy”), ktéry adresowany byt do dzieci i mlodziezy w wieku od dziesigciu do
czternastu lat. Jak zauwazyt Jozef Bialek, autor opracowan poswigconych litera-
turze dla dzieci i mlodziezy w pierwszej potowie XX wieku, pismo skierowane
bylo przede wszystkim do dzieci ludu, proletariatu miejskiego i czesci miesz-
czanstwa'. Periodyk zostal powotany do Zycia z inicjatywy Rozalii Brzezinskiej?,

' ].Z. Bialek, Literatura dla dzieci i mlodziezy w latach 1918-1939, Warszawa 1979, s. 194.

? Rozalia Brzezinska (1859-1923), pisarka i dziataczka o§wiatowa. Zona znanego dzialacza spo-
fecznego Mieczyslawa Brzezinskiego. Ksztalcita si¢ w Krakowie na Wyzszych Kursach dla Kobiet im.
Baranieckiego. Byla wspoélzalozycielka i przez dlugie lata wspotkierowniczka Kobiecego Kota O$wiaty
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a ukazywal si¢ z przerwa wojenng w latach 1917-1939 i 1945-1991°. Rok po
powstaniu pisma kierownictwo nad redakcja objeta Helena Radwanowa®. Nato-
miast pierwszym wydawcy czasopisma byt Zwigzek Polskiego Nauczycielstwa
Szkot Powszechnych, a od roku 1930 Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego®. Ostat-
nie numery pisma ujrzaly $wiatto dzienne w latach dziewiec¢dziesiagtych XX wieku
(nr 12/1991 rok). W ostatnim, pozegnalnym numerze wyjasniono powody likwi-
dacji tego wydawnictwa. Miala ona zwigzek przede wszystkim ze zbyt duzg utrata
czytelnikdw na rzecz, jak to okreslono, ,,nowych i bardziej komercyjnych” czaso-
pism dla mlodziezy, ktore pojawity sie po 1989 roku®.

Badacze literatury dzieciecej i mtodziezowej tego okresu stwierdzaja, ze ,,Plo-
myk” byl pismem najbardziej popularnym, a takze o najwigkszej sile oddziaty-
wania na najmlodszych czytelnikéw’. Warto takze doda¢, ze w okresie miedzy-

Ludowej, a takze zalozycielkg pisma dla dzieci ,,Plomyk” Patrz: https://muzeumslaskie.pl/pl/work/
portret-rozalii-brzezinskiej (dostep: 10.09.2018); https://kresy.pl/kresopedia/rozalia-brzezinska
(dostep:10.09.2018).

* Tamze. ,Plomyk” juz w 1915 r. zaczat si¢ ukazywac¢ jako dodatek do ,,Zorzy” pod kierownic-
twem Pauliny Krakowowej (pisarki, publicystki, redaktorki, dziataczki spotecznej i animatorki pol-
skiego szkolnictwa), a nastepnie wydawany byt juz jako samodzielne czasopismo. Zrédta internetowe
czesto blednie wskazujg Janine Porazinskg jako zalozycielke pisma. Warto réwniez powiedzieé, ze
dodawana poczatkowo do ,,Plomyka” wkladka dla najmtodszych odbiorcéw pt. ,,Ptomyczek” zostata
w 1927 1. przeksztalcona w samodzielny periodyk, ktore, do 1934 r., redagowala J. Porazinska.

* Helena Radwanowa (1882-1944), z wyksztalcenia filolog polski, poczatkowo pracowata na
pensji Kochanowskiej w Warszawie. W 1908 r. wyszla za maz za Wladystawa Radwana. H. Radwa-
nowa podjela prace jako redaktor zespotu czasopisma ,,Zorza’, a od 1917 r. réwniez pisma ,,Plomyk”
i ,,Plomyczek”. W latach 1917-1926 byta redaktorem naczelnym ,,Plomyczka”. Zawodowo zajmowata
sie takze opracowywaniem podrecznikoéw szkolnych. Po wybuchu wojny, wraz z Ewa Krauze prowa-
dzita tajne komplety. W swojej pracy pedagogicznej interesowala si¢ przede wszystkim nowymi meto-
dami stosowanymi w nauczaniu i wychowaniu. Poza praca redakcyjng i pedagogiczna byla autorka
ksigzeczek dla dzieci, m.in.: Pamigtnik Stachurki; Jacus; Moje sny o Jezusku; Powiastki. Patrz takze:
http://www.zalesie-dolne.pl/view/page/id/82 (dostep: 10.09.2018).

> Patrz takze: M. Marczuk, Walka Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego o postgpowy program
os$wiatowy 1919-1939, Warszawa 1970; Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego. Zarys dziejow 1905-1985,
pod red. B. Grzesia, Warszawa 1985.

¢ http://polskaprasa.cba.pl/tytuly/plomyk.html (dostep: 25.09.2018). Innym powodem likwidacji
periodyku byta kwestia sprywatyzowania wydawnictwa ,Nasza Ksi¢garnia’, ktore nie chcialo ponosi¢
strat. Wydawnictwo to byto najstarszym najwigkszym wydawnictwem literatury dla dzieci i mlodziezy.
Na przestrzeni lat funkcjonowalo pod nastepujacymi nazwami: Wydawnictwo ,,Nasza Ksiegarnia’, Pai-
stwowe Wydawnictwo Literatury Dzieciecej ,Nasza Ksiegarnia’, Instytut Wydawniczy ,,Nasza Ksiegarnia”.

7 ].Z. Bialek, Literatura dla dzieci i mlodziezy..., dz. cyt., s. 192. Obok ,,Ptomyka” czesto wymie-
nia si¢ réwniez takie popularne wéwczas pisemka jak: ,,Plomyczek” (1927-1939), ,Moje Pisemko”
(1902-1936), ,W stonicu” (1916-1926), ,,Stonko” (1934-1939), ,,Iskry” (1923-1939), ,,Maly Przeglad”
(1926-1939), ,,Poranek” (1937-1939).


https://muzeumslaskie.pl/pl/work/portret-rozalii-brzezinskiej
https://muzeumslaskie.pl/pl/work/portret-rozalii-brzezinskiej
https://kresy.pl/kresopedia/rozalia-brzezinska
https://pl.wikipedia.org/wiki/1915
http://www.zalesie-dolne.pl/view/page/id/82
http://polskaprasa.cba.pl/tytuly/plomyk.html
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wojennym czasopisma dla dzieci i mlodziezy (w tym ,,Plomyk”) zmienily swoja
koncepcje w taki sposob, aby méc petni¢ funkcje stuzebne w stosunku do szkoty?®.
Tak wiec na famach tego popularnego periodyku znalazly si¢ nastepujace dzialy:
opowiadania (zwykle kontynuowane przez kilka numerdéw), wiersze, cykle popu-
laryzujace np. wiedze przyrodnicza, historyczna, oraz dzial rozrywek®. Od lat 30.
redakcja ,,Ptomyka” wprowadzita takze bogaty dzial korespondencji - listy do
redakcji pisane przez dzieci oraz odpowiedzi - listy od redakcji, w ktérych poru-
szano wazne dla czytelnikow problemy, udzielano rad, chwalono za wartosciowe
inicjatywny podejmowane przez miodych odbiorcéw pisma.

Celem artykulu jest przede wszystkim prezentacja roli czasopisma ,,Plo-
myk” w propagowaniu idei wychowania patriotycznego wsrdd swoich odbior-
cow. Wlasnie te idee redakcja pisma uznala za niezwykle wazng w okresie po
odzyskaniu niepodlegtosci i, jak pokazuje analiza poszczegélnych rocznikow,
wysunela na pierwszy plan swojej dziatalnosci.

REDAKTORZY | AUTORZY ,,PLOMYKA"” W OKRESIE MIEDZYWOJENNYM

Jak juz wczes$niej wspomniano, pismo powstalo z inicjatywy Brzezinskiej, ktéra
od 1909 roku wydawala dodatek do ,Zorzy” pt. ,Rozrywki dla dzieci i mlo-
dziezy”. Nastepnie redakcje pisma (w latach 1918-1926) objeta Radwanowa'’.
W kolejnych latach w redakcji pisma odnajdujemy Stanistawa Machowskiego czy
Milosza Kotarbinskiego, czasem takze brak wyraznego wskazania na redaktora.

8 . Papuzinska, Tradycje spoleczno-wychowawcze polskiej prasy dziecigcej, w: Pot wieku przy-
jazni z dzieckiem i szkolg 1921-1972, pod red. S. Aleksandrzaka, Warszawa 1972, s. 150; tejze, Ksztat-
towanie sig literatury dla dzieci i mtodziezy — uwarunkowania spoteczne, w: Literatura dla dzieci i mio-
dziezy w procesie wychowania, pod red. A. Przeclawskiej, Warszawa 1978; S. Aleksandrzak, Drogi
rozwoju czasopism dla dzieci, w: Pot wieku przyjazni z dzieckiem i szkolg..., dz. cyt., s. 19-33; 1. Lewan-
ska, Z zagadnier rozwoju prasy dziecigcej, w: Pot wieku przyjazni z dzieckiem i szkolg..., dz. cyt., s. 158
161; R. Waksmund, Wartosci literatury dla dzieci i mlodziezy w okresie ksztaltowania sie jej modelu,
w: Wartosci literatury dla dzieci i mlodziezy. Wybrane problemy, pod red. ]. Papuzinskiej, B. Zurakow-
skiego, Warszawa—Poznan 1985.

° Dzial rozrywek zawieral szarady, tamigtéwki itp. Na przyktad w ,,Ptomyku” z 1930 r., nr 20,
s. 464.

1" W latach 1952-1969 redaktorem naczelnym ,,Plomyka” byla Hanna Ozogowska, prozaiczka,
poetka i ttumaczka literatury rosyjskiej, niemieckiej i wtoskiej. Autorka takich popularnych ksigzek dla
dzieci i mlodziezy jak: Dziewczyna i chlopak, czyli heca na 14 fajerek (1961) czy Ucho od Sledzia (1964).
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Nalezy w tym miejscu powiedzie¢, ze z uwagi na liczne trudnosci organizacyjne
i finansowe ,,Plomyka” redakcja wspdtpracowata ze Zwigzkiem Nauczycielstwa
Polskiego, co miato wplyw na jego rozwdj i charakter'’. W latach 30. XX wieku
na skutek reorganizacji akcji wydawniczej ZNP nastapily réwniez zmiany z skta-
dzie redakcyjnym. Odeszli wowczas H. Radwanowa, J. Wlodarski, J. Porazinska,
M. Bylina"2. Wypada zaznaczy¢, ze na przestrzeni lat w pismie publikowali (poza
wyzej wspomnianymi) prozaicy, poeci, publicysci tacy jak: Antoni Bogustaw-
ski”, Adam Chetnik', Wanda Dalewska, Jerzy Debno, Julia Duszynska'?, Bohdan
Dyakowski'¢, Maria Horniczowa, Kazimierz Konarski'’, Maria Konopnicka, Ste-
fania Kossuthéwna'®, Wanda Malicka, Gustaw Morcinek, Helena Orsza Radlin-
ska, Jerzy Ostrowski, Zofia Persowska, Ewa Szelburg-Zarembina, Edward Szy-
manski'®, Wadystaw Uminski*’, Leopold Warchatowski, Aura Wylezynska*..

' ].Z. Bialek, Literatura dla dzieci i mlodziezy..., dz. cyt., s. 192. Szczeg6lnie wazna postacia byt
w tym okresie Jozef Wlodarski, pedagog, wydawca i cztonek Zarzadu Giéwnego ZNP.

12 Z kolei do komitetu czasopism dzieciecych ZNP w latach 1934-1939 weszli: Janina Broniew-
ska, W. Burek, Jozef Czechowicz, Edward Szymanski, Wanda Wasilewska, Anna Swirszczyﬁska, Ewa
Szelburg-Zarebina.

3 Antoni Bogustawski (1889-1956) wojskowy, poeta, pisarz, ttumacz i dziennikarz, autor ksia-
zek dla dzieci. Patrz takze: https://www.polskieradio.pl/39/156/Artykul/1300528, Antoni-Boguslaw-
ski-%E2%80%93-literat-i-zolnierz (dostgp: 10.09.2018). Na tamach ,,Ptomyka” publikowat poezje, np.
Piest nad mogilg Zotnierskg, ,Plomyk’, 1928, nr 6, s. 134.

" Adam Chetnik (1885-1967) etnograf, muzealnik, dziatacz spoleczny i polityczny. Popu-
laryzator wiedzy na temat kultury kurpiowskiej. Patrz takze: S. Pajka, O zyciu i twérczosci Adama
Chetnika - kilka przypomnien i refleksji, ,,Zeszyty Naukowe OTN”, 1990, t. 4, s. 202; A. Chetnik, Mdj
zZyciorys: fragmenty, ,,Zeszyty Naukowe OTN”, 1992, t. 6.

1> Julia Duszynska (1894-1947), pisarka, autorka ksigzek i czytanek dla dzieci. W latach 1935-
1939 wspdlpracowata z pismem ,,Slonko”. Ponadto Duszynska zajmowata si¢ tez przygotowywaniem
podrecznikéw metodycznych do nauki jezyka polskiego i historii m. in.: Elementarza dla I klasy szkot
powszechnych.

16 Bohdan Dyakowski (1864-1940), biolog, nauczyciel i popularyzator wiedzy przyrodniczej,
propagator idei ochrony przyrody w Polsce.

17 Kazimierz Bogdan Konarski (1886-1972) historyk, archiwista, profesor UW, autor powie$ci
i wierszy dla dzieci i mlodziezy.

'8 Barbara Stefania Kossuth (1887-1974), poetka i prozaiczka. Autorka utworéw dla dzieci.

¥ Edward Szymanski (1907-1943) poeta, dziennikarz i polityk.

* Wiadystaw Uminski (1865-1954) pisarz, autor popularnych ksiazek dla dzieci i mtodziezy,
publicysta. Autor powiesci i prac popularnonaukowych. W. Uminski, Kubus na wojnie, ,,Plomyk’,
1917 nr 5, s. 74.

2! Aura Wylezynska (1881-1944) pisarka i publicystka. Szerzej na ten temat: G. Pawlak, Aurelia
(Aura) Wylezynska - zapomniana pisarka i publicystka, ,Pamietnik Literacki: czasopismo kwartalne
poswigcone historii i krytyce literatury polskiej”, 105/1, s. 157-170.


https://www.polskieradio.pl/39/156/Artykul/1300528,Antoni-Boguslawski-%E2%80%93-literat-i-zolnierz
https://www.polskieradio.pl/39/156/Artykul/1300528,Antoni-Boguslawski-%E2%80%93-literat-i-zolnierz
http://mazowsze.hist.pl/article.php?id=22934
http://mazowsze.hist.pl/article.php?id=22934
http://mazowsze.hist.pl/article.php?id=23005
http://mazowsze.hist.pl/article.php?id=23005
https://pl.wikipedia.org/wiki/Barbara_Stefania_Kossuth
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Nie trudno zatem zauwazy¢, Zze mamy do czynienia z plejada zaréwno
popularnych i cenionych autoréw literatury dla dzieci i mlodziezy, jak i mniej
znanych szerszemu gronu czytelnikéw twoércow, wywodzacych sie réwniez
z pozaliterackich srodowisk.

IDEE WYCHOWANIA PATRIOTYCZNEGO NA tAMACH ,,Promyka”

Nalezy zgodzi¢ si¢ z opinia wyrazong przez Stanistawa Grabowskiego, ktory
pisze, ze: ,,Czasopismiennictwo dzieciece od poczatku swego istnienia zwig-
zane byto z zyciem narodu, z wychowaniem i ksztalceniem miodziutkiego czy-
telnika, zawsze staralo si¢ by¢ przyjacielem dziecka, powiernikiem jego mysli
[...]”*%. W procesie wychowania swoich czytelnikow szczegélny nacisk redakcja
»Ptomyka” kladla na ksztaltowanie postawy patriotyczne. Pod pojeciem wycho-
wania patriotycznego zwykle rozumie si¢ ksztaltowanie znajomosci wlasnego
kraju, historii, kultury, wartosci, ktére w danej kulturze wystepuja. Wychowa-
nie to zaklada takze znajomos¢ historii wlasnej rodziny, najblizszego otoczenia,
i wreszcie ksztaltowanie okreslonej postawy wobec Ojczyzny.

Z ta dziedzing wychowania $cisle taczy sie tez wychowanie obywatelskie,
ktorego celem jest uksztaltowanie pewnych cnét obywatelskich takich jak:
dzialanie dla dobra wspdlnego, podporzadkowanie dobra wlasnego dla dobra
wspdlnego, myslenie wychodzace poza wlasne potrzeby itd. Z definicji wynika,
ze ,Wychowanie obywatelskie to [...] sktadnik wychowania obejmujacy ogot
oddziatywan wychowawczych oraz dzialalnos¢ wlasng wychowankéw w celu
uswiadomienia im mechanizméw funkcjonowania nowoczesnego panstwa oraz
obowiazkéw i praw obywateli tego panstwa, a zarazem wdrozenia do realizacji
czekajacych ich obowigzkéw oraz do korzystania z przystugujacych im praw”™>.
Nalezy takze doda¢, ze wychowanie to obejmuje zaréwno oddziatywania o cha-
rakterze aksjologicznym (ksztaltowanie uczu¢ i postaw), jak i przygotowanie
do dziatan praktycznych. Analiza tresci zamieszczanych przez lata na famach
»Plomyka” pozwala na stwierdzenie, Ze takze idea wychowania obywatelskiego
byta bliska twércom pisma i znalazta w nim swoje odzwierciedlenie.

22 S. Grabowski, Na przyszly pozytek. Z dziejow polskiej prasy dla dzieci 1824-1939, Pultusk
2001, s. 29-32.
3 'W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1987, s. 349.
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W omawianym okresie redakcja pisma starata sie realizowa¢ ide¢ wycho-
wania patriotycznego i obywatelskiego, proponujac i przedstawiajac swoim
odbiorcom teksty, ktére byly poswiecone przede wszystkim waznym dla Pol-
ski, ale nie tylko*, wydarzeniom historycznym®, szczegdlnie zastuzonym
postaciom z historii Polski (wltadcom, przywodcom, ludziom kultury i sztu-
ki)*, $wietym*. Sporo miejsca zarezerwowano na przypomnienie waznych dla
rodakéw rocznic®® oraz $wigt (w tym takze koscielnym)?®, jak réwniez szeroko
rozumianej kulturze*. Na famach pisma zamieszczano tez artykuly poswie-
cone szczeg6lnym dla Polski miejscom?. Publikowano ilustracje majace przy-
blizy¢ czytelnikom kultur¢ narodowa®. Na przykltad w zapowiedzi do cyklu
Nasze obrazki czytamy: ,,Poczawszy od N-ru niniejszego, bedziemy dodawali
wkladki, przedstawiajace obrazy historyczne pedzli naszych malarzy”™. Nalezy
w tym miejscu wspomnieé, ze wielokrotnie publikowano fragmenty dziel

# ,Plomyk” z 1938, nr 5 po$wigcony byl np. kulturze wegierskiej, a numer 24 z 1939 r. zawierat
sporo materialéw dotyczacych Egiptu.

» ]. Debno. Powstanie listopadowe, ,,Pomyk” 1919, nr 18, 19, 20; Z. Persowska, W listopadowy
zmierzch, ,Plomyk’, 1930, nr 13; Powstanie listopadowe, oprac. J. Duszynska, cz. II, ,Plomyk’, 1927,
nr 11. Szerzej na ten temat: M. Kucharska, O bitwie pod Ostrotekg 1831 na tamach ,,Plomyka” (1917~
1939), ,,Zeszyty Naukowe OTN, t. 28, 2014, s. 108-118; A. Wylezyniska, Pod Lukiem Triumfalnym,
»Plomyk”, 1935, nr 13; W. Malicka, Pies# o polskiej szabli, ,Plomyk’, 1932, nr 28.

% E. Szymanski, General, Jozef Bem, ,Plomyk’, 1938, nr 5; A. Bogustawski, O artylerii konnej
i jej wielkim wodzu generale Bemie, ,Pomyk’, 1928, nr 11; H.Z. Pomyslmy o bohaterach, ,,Plomyk’,
1934, nr 15; J.N. Kaminski, Putk czwarty, ,Ptomyk’, 1930, nr 7; M. Kociatkiewiczéwna, Jan Matejko,
»Plomyk”, 1926, nr 28, s. 434-439; W. Grodzienska, Imieniny mistrza Metejki, ,Plomyk’, 1935, nr 10,
s. 257-259.

7 ]. Debno, Legenda o Sw. Jerzym, ,Plomyk’, 1926, nr 27, s. 418-420; H. Orsza, Swit;ty Jan
Kanty, ,Plomyk’, 1917 nr 5, s. 66; W. Malicka, Swit;ty Marcin, ,Ptomyk” 1932, nr 10, s. 240.

B W dziesigtg rocznice odrodzenia Polski, ,Ptomyk”, 1928, nr 5; W. Dalewska, Rocznica, ,,Plto-
myk’, 1930, nr 13; Swie;to niepodlegtosci, ,,Pomyk”, 1927, nr 12, s. 268.

¥ Odezwa do czytelnikoéw ,,Plomyka” z okazji $wiat Bozego Narodzenia w odrodzonej ojczyz-
nie. ,Plomyk” 1927, nr 12, s. 290; Z. Lepecka, Jasetka, ,Plomyk’, 1930, nr 20, s. 463-464.

0 J. Porazinska, Legenda, ,Ptomyk”, 1926, nr 27, s. 417; tejze, Zaduszki, ,,Ptomyk’, 1932, nr 9,
s.212-213.

1 M. Wargowski, Groby zastuzonych w kosciele na Skafce i Groby Krélewskie na Wawelu w Kra-
kowie, ,,Ptomyk”, 1932, nr 9, s. 194-199; J. Czechowicz, Noc w Tatrach, ,Plomyk’”, 1938, nr 5, s. 115.

2 Groby ,Orlgt” na cmentarzu we Lwowie, ,Plomyk”, 1927, nr 12, s. 268; Ufani z 1831 roku, ,,Pto-
myK’, 1927, nr 12, 5. 267; Swigty Jerzy, ,Plomyk’, 1926, nr 27, s. 419; Jan Matejko, Dzwon Zygmuntow-
ski, ,Plomyk”, 1926, nr 28; Kazanie Skargi, ,Plomyk’, 1926, nr 28, s. 435; Szkice malowidet Sciennych
w Kosciele Mariackim w Krakowie, ,Ptomyk’, 1926, nr 28, s. 439.

3 Plomyk’, 1927, nr 12, s. 282. Cykl zapoczatkowal obraz autorstwa Aleksandra Lessera przed-
stawiajgcy $mier¢ krolowej Wandy.
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Jana Matejko®. Ponadto zamieszczano artykuly, ktére mialy zwraca¢ uwage
na rodzimg przyrode np. cykl przyrodniczy popularyzujacy ojczysta flore
i faune®. Wazng grupg tekstow byly te dotyczace zycia szkolnego®. Osobno
warto powiedzie¢ o popularyzowaniu poezji’’, jak réwniez utworéw scenicz-
nych®. Redakcja pisma drukowala wiersze takich autorow jak: J. Czechowicz,
M. Czerkawska, H. Januszewska, J. Porazinska, E. Szymanski, E. Themerson,
E. Szelburg-Zarembina. Zamieszczano réwniez opowiadania poswigcone kul-
tywowaniu tradycji polskich®.

Na famach ,Plomyka” odnajdziemy réwniez teksty odwolujgce sie do
wrazliwosci czytelnikéw, ich empatii, ktére miaty wptywac¢ na postawy odbior-
cow. Zaliczy¢ do nich nalezy opowiadania i wiersze dotyczace relacji miedzy-
ludzkich, kolezenstwa, przyjazni, braterstwa®. Redakcja skladala tez hotd tzw.
codziennym bohaterom, np. w wierszu Wandy Dalewskiej pt. Tej, ktéra odeszta,
w ktorym autorka pisala o pracy i poswieceniu wielu polskich kobiet. Tych,
ktére byty odpowiedzialne za domowe ognisko i wychowanie dzieci w trudnych
czasach zaboréow*!.

Czesto ukazywaly si¢ teksty obrazujace postawy patriotyczne, jak np.
w opowiadaniu H. Grotowskiej pt. Do broni!*. Bohater tej opowiesci, Staszek
wstepuje do wojska. Jak czytamy ,,Gorace jego serce rwalo sie do zotnierki, do
walki, do bohaterskich przygdd. Z silnym tez wzruszeniem myslal o Dabrow-

** Na przyklad w ,,Plomyku” z 1935 r., nr 10 odnajdziemy m.in. Hofd pruski (fragment), Bitwe
pod Grunwaldem (fragment), oraz Uczte u Wierzynka.

% B. Dyakowski, W naszym ogrodzie, ,Plomyk’, 1917 nr 5, s. 68; J. Rybczynska, Kwiaty wio-
senne, ,Ptomyk’, 1926, nr 27, s. 421-424; tejze, Zimorodek, ,Ptomyk’, 1929, nr 32, s. 743-744; M. War-
gowski, Babie lato, ,Ptomyk’, 1932, nr 7, s. 149.

% ]. Porazinska, Nasza szkétka, ,Plomyk’, 1917, nr 5, s. 65; tejze, Wesola gromada. Opowiadanie
z zycia szkolnego, ,Plomyk’, 1927, nr 12, s. 280; A. Mackiewiczowa, Biblioteczki wedrowne, ,,Ptomyk’,
1928, nr 6, s. 128

7 ]. Witkowska, Wiersz poswiecony Orletom, ,,Ptomyk’, 1927, nr 12, s. 268,

O sierotce Marysi i dwunastu miesigcach, ,Plomyk’, 1926, nr 27, s. 426, nr 28, s. 443 i dalsze;
A. Kwiecinska, Basia, ,Ptomyk”, 1930, nr 20, s. 461-462; ]. Duszynska, W dziesigtg rocznice odrodze-
nia Polski, ,Ptomyk”, 1928, nr 6, s. 129-134, M. Gerson-Dabrowska, Cudowna rzepa, ,Plomyk’, 1929,
nr 25, s. 573-575.

¥ M. Wargowski, Wielkanocne zwyczaje ludowe, ,Ptomyk’, 1929, nr 32, s. 731-734; E. Zarem-
bina, Lowiczanie, ,Plomyk’, 1932, nr 11, s. 241.

0 Miedzy innymi w tekstach takich jak: E. Szelburg-Zarembina, Szukam przyjaciela, ,Ptomyk’,
1932, nr 8, s. 169; H. Bobinska, Tajemnica Romka, ,Ptomyk’, 1929, nr 25, s. 571-572.

41 'W. Dalewska, Tej, ktora odeszla, ,Plomyk’, 1932, nr 5, s. 97.

2 H. Grotowska, Do bronil, ,,Ptomyk”, 1930, nr 20, s. 457-458.
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skim, Jakzeby rad stuzy¢ pod bezposrednimi jego rozkazami, lub chociaz znéw
ujrze¢ rycerska jego posta¢!”*. Mamy zatem do czynienia z probg ukazywania
réwiesnikow, ktdrzy znalezli sie w trudnych okolicznosci i wykazali si¢ odwaga
i poswieceniem. Odnajdziemy tez apele zachecajace do wspolnego dzialania,
w tym przypadku pochwata ruchu spétdzielczego. Na tamach jednego z nume-
réw pisma czytamy: ,,Po 10 latach niepodleglosci Polski, kiedy zdajemy sobie
sprawe, czego$my dokonali w réznych dziedzinach, trzeba si¢ zastanowi¢, czy-
$my tez nauczyli si¢ wigcej pracowac razem, gromadg™**.

Oddzialywa¢ na wrazliwos¢ miodych odbiorcéw mialy tez zapewne apele
o zbidrki datkéw dla sierot (mieszkajacych w ,,Naszej Chacie”, we wsi Mito-
$nie pod Warszawa)®. Redakcja zwracala si¢ do swoich czytelnikdéw z prosba
o wspieranie sierot po poleglych wojskowych, o przekazywanie $rodkéw na
budowe szkél, dla potrzebujacych dzieci w Laskach, propagowala réwniez
wspieranie dzialalno$ci Kota Czerwonego Krzyza itp. *

Pismo ,,Plomyk” ogtaszalo réwniez konkursy dla zainteresowanych zache-
cajace do réznych aktywnosci?. Pojawialy sie takze wiadomosci ze sportu
w dziale pod tym samym tytutem, w ktérych doceniano polskich sportowcow
i ich osiagniecia®®. Z kolei w rubryce Nasze radio redakcja polecata warto-
$ciowe audycje dla najmlodszych stuchaczy®. Zapowiadata m.in. opowiada-
nia Ewy Szelburg-Zarembiny, pogadanki Starego Pana Doktora, stuchowiska
w wykonaniu chéru harcerskiego czy zagadki muzyczne. Z kolei w dziale Kino
pismo polecalo warte uwagi produkcje filmowe np. Ksiezng Lowickg™. Na
tamach pisma proponowano tez warte uwagi ksigzki, odpowiednie w opinii
redakeji periodyku. Czyniono to w dziale O ksigzkach, gdzie promowano nie
tylko nowosci wydawnicze, ale takze zamieszczano krétkie recenzje majace
zacheci¢ do lektury®'. Nalezy wiec zwrdci¢ uwage na to, ze w kazdym z wyzej

4 Tamze, s. 458.

* Za mato wspdlnej pracy, ,,Ptomyk’, 1929, nr 25, s. 578.

+ Plomyk’, 1926, nr 28, s. 432.

¢ Co u nas stycha, ,,Ptomyk”, 1929, nr 32, s. 751.

¥ Z. Kanska, Konkurs na ogrédki, ,Plomyk’, 1929, nr 32, s. 737; Konkurs, ,Plomyk’, 1932, nr 8,
s. 190.

® Ze sportu, ,Plomyk’, 1931, nr 11, s. 261.

¥ Nasze radio, ,Plomyk’, 1935, nr 10, s. 273; ,,Plomyk”, 1932, nr 6, s. 143.

% Kino, ,Ptomyk’, 1932, nr 5, s. 118. Ksigzna Lowicka — polski film historyczny z 1932 r., zreali-
zowany wedlug powiesci Waclawa Gasiorowskiego pod tym samym tytutem z 1908 roku. Akcja filmu
dzieje si¢ w czasach Krdlestwa Polskiego w przededniu powstania listopadowego.

3! Na przyktad w ,,Plomyku” z 1932 r., nr 8, s. 189.
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wspomnianych dzialéw promowano rodzimych twoércow i ich dzieta (ksigzki,
filmy, stuchowiska). Ponadto pismo informowalo o waznych wydarzeniach
z kraju o charakterze patriotycznym, np. odstoniecie pomnika Leopolda
Lisa-Kuli®.

Warto réwniez przyjrzec¢ si¢ numerom okolicznosciowym pisma, ktore
ukazywaly si¢ zwykle w przededniu waznych dla Polakéw rocznic. Jednym
z nich jest ,Plomyk” z 11 listopada 1931 roku®. Z okazji rocznicy odzyska-
nia niepodleglosci numer otwiera wiersz Olgi Ustupskiej pt. Sztandary>.
Utwor poswigcono polskim bohaterom, ktérzy przysporzyli ojczyznie
chwaty w takich miejscach bitew jak Grunwald, Kircholm, Wieden, Somo-
sierra® i Saragossa®. O pamieci naleznej tym, ktérzy walczyli za ojczyzne
traktuje rowniez tekst Waclawa Sieroszewskiego pt. 11 listopada®. Autor
adresuje swoje refleksje na ten temat przede wszystkim do tych, ktorzy
wolni, szczesliwi i mlodzi czgsto nie zdaja sobie sprawy z tego jaka byta pol-
ska niewola. Odwoluje si¢ do przezy¢ dzieci w szkole kontrolowanej przez
zaborce, do wydarzen z Wrzeséni, do upokarzanych uczniéw, ich rodzicéw
i nauczycieli. Sieroszewski przyblizajac wydarzenia z niedalekiej przeszto-
$ci, chce pokaza¢ najmlodszym czytelnikom, ile trudu i po$wiecenia wielu
ludzi kosztowalo odzyskanie wolnosci. Wsréd szczegdlnie zastuzonych
wskazuje na marszalka Jozefa Pitsudskiego. Takze Wanda Dalewska przypo-
mina t¢ postaé w swoim wierszu pt. Jozef Pitsudski®®. Natomiast rozwazania
nad tym, ze nie wolno osiada¢ na laurach i marnotrawi¢ dokonan naszych
przodkow znalazly si¢ w kolejnym tekscie tego numeru pt. Chociaz jest Zle...
jest i bedzie dobrze!*. Jego autorka, Janina Godlewska, przekonuje, ze przy-
szto$¢ jest w rekach narodu, nie nalezy porzuca¢ nadziei i wspoélnie trosz-
czy¢ si¢ o losy ojczyzny. Pisala nastepujaco: ,[...] ani na chwile nie ustajemy

2 Plomyk’, 1932, nr 6, s. 128. Leopold Lis-Kula (1896-1919), major piechoty Wojska Pol-
skiego, kawaler Orderu Virtuti Militari, po$miertnie awansowany do stopnia putkownika.

3, Plomyk’, 1931, nr 11.

0. Ustupska, Sztandary, ,Plomyk’, 1931, nr 11, s. 241-242.

> Bitwa pod Somosierrg w 1808 r. zakonczyta sie zdobyciem wawozu przez polskich szwoleze-
réw i sukcesem armii napoleonskiej.

¢ Powszechnie wiadomo, Ze oblezenie Saragossy w 1809 r. dokonalo sie m.in. dzigki wsparciu
pulkéw Legii Nadwislanskiej.

7 W. Sieroszewski, 11 listopada, ,Plomyk’, 1931, nr 11, s. 242-246.

8 'W. Dalewska, Jézef Pitsudski, ,Ptomyk”, 1931, nr 11, s. 246.

¥ ]. Godlewska, Chociaz jest Zle... jest i bedzie dobrze!, ,,Ptomyk”, 1931, nr 11, s. 247-248.
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w pracy, budujemy bowiem dom dla naszej Ojczyzny, bo wierzymy $wiecie,
ze przejda zte chwile, [...] a my wtedy ukonczymy naszg prace i Ojczyzna
nasza w pigknym i wygodnym domu zamieszka”®. W ,,Plomyku” z 11 listo-
pada znalazly sie takze inne utwory majace na celu uczczenie tego waznego
$wieta, np. wiersz pt. U mogily nieznanego zotnierza®', czy okoliczno$ciowe
fotografie.

Takze i w kolejnych latach redakcja ,,Plomyka” dbata o to, by wazne dla
Polakéw rocznice byly obchodzone z nalezyta im powaga. W numerze listo-
padowym z 1932 r. rowniez znalazly sie teksty poswiecone wydarzeniom
z 11 listopada 1918 roku. Miedzy innymi w utworze pt. Na dzien 11 listopada
autorka w formie opowiadania przybliza czytelnikom wydarzenia, ktére
doprowadzilty Polske do upragnionej wolnosci®?. Kontynuacja watku niepod-
leglo$ciowego jest opowiadanie Wactawa Sieroszewskiego pt. Harcerze 11-go
listopada 1918 roku®. Autor prezentuj¢ w nim wspotprace harcerzy z Polska
Organizacja Wojskowa (POW)*. Pokazuje nie tylko odwage tych miodych
chlopcow, ale takze ich determinacje¢ i wiare w sluszng sprawe. Inng forma
pamieci o sprawach Polski byla sztuka pt. Hofd Polsce autorstwa Janiny Gaw-
likéwny®, wiersz Z. Sekutowej pt. U Grobu Nieznanego Zotnierza®, czy pio-
senka pt. Nie zgineta ze stowami M. Studnickiej i muzyka S. Stiedronskiego®.

Wyraznie widoczne jest wiec, ze redaktorzy i autorzy pisma bardzo dbali
o to, by pielegnowac pamieé o bohaterach narodowych, pokazywa¢ mlodym
ludziom wartosci ptynace z dbania o tradycje, nauczy¢ okazywac szacunek war-
to$ciom waznym dla spoleczenstwa i zachowa¢ dla przysztych pokolen to, co
wyrdznia Polakéw od innych nacji.

% Tamze, s. 248.

U A. Swirszczynska, U mogily nieznanego zotnierza, ,Plomyk’, 1931, nr 11, s. 248.

¢ S. Lubojemska, Na dzie# 11 listopada, ,Plomyk’, 1932, nr 10, s. 217-220.

 'W. Sieroszewski, Harcerze 11-go listopada 1918 roku, ,Ptomyk’, 1932, nr 10, s. 220-223. Opo-
wiadanie byto kontynuowane takze w nastepnych numerach pisma.

¢ Polska Organizacja Wojskowa (POW) - tajna organizacja wojskowa, ktéra powstata w 1914 r.
w Warszawie z inicjatywy Jozefa Pilsudskiego w celu walki z rosyjskim zaborca.

% J. Gawlikéwna, Hold Polsce, ,Plomyk’, 1932, nr 10, s. 226-227.

% 7. Sekulowa, U Grobu Nieznanego Zotnierza, »Plomyk”, 1932, nr 10, s. 237.

¢ Nie zgineta, ,Plomyk’, 1932, nr 10, s. 234-235.
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UwAGI KONCOWE

Od poczatku ukazywania si¢ pisma redakcja ,,Plomyka” wysuwala na pierwszy
plan swojej pracy wlasnie wychowane patriotyczne. Czynila to, nawigzujac do
przesziosci, publikujac pogadanki na tematy okolicznosciowe, utwory bogate
w tre$ci wychowawcze propagujace postawy patriotyczne, odwage, kolezen-
stwo, czy stosunek do zwierzat. Na tamach ,,Plomyka” odnajdziemy motywy
ludowe, krajoznawcze, opowiadania oraz powiesci o tematyce obyczajowej,
historycznej i przygodowo-podroézniczej. Osobne miejsce znalazly utwory sce-
niczne, jak réwniez poezja.

Pismo tworzyli cenieni i wazni dla rozwoju rodzimej literatury pisarze,
poeci, publicysci, reprezentanci zycia kulturalnego w tym okresie. Zabie-
gali o to, by tresci przekazywane na lamach pisma, adresowanego przeciez
do dzieci i mtodziezy, spelnialy swoja role wychowawczg. Jak okreslil Bia-
tek, periodyk ten ,Torowal droge powojennej literaturze dla dzieci, zaréwno
umozliwiajac start mtodym autorom, jak i zyczliwie ustosunkowujac si¢ do
nowych form tworczych. Skupial wokdt siebie w charakterze wspoétpracowni-
kéw czotowych pisarzy epoki”®. Wypada réwniez stwierdzi¢, ze dzigki swemu
zasiegowi oddzialywat na dzieci i mlodziez pochodzacg z réznych srodowisk
spotecznych.

Idee wychowania patriotycznego propagowane na famach pisma mozna
opisa¢ definicjami, jakie znamy ze wspodlczesnej literatury. Przykladowo
mozna odwolac sie do definicji zaproponowanej przez Wincentego Okonia.
W mysl sléw tego autora wychowanie patriotyczne jest to ,[...] wychowa-
nie majace na celu jak najlepsze przygotowanie wychowankéw do stuzby
wlasnemu narodowi i krajowi: polega na ksztaltowaniu przywigzania do
kraju ojczystego, jego przesztosci i terazniejszosci, na ksztalttowaniu poczu-
cia odpowiedzialnosci za jego wielostronny rozwoj i miejsce wérod innych
krajow, na u§wiadamianiu wychowankom ich obowigzkéw wobec wlasnego
kraju”®. Z kolei wedlug Czestawa Kupisiewicza wychowanie patriotyczne:
»[...] nastawione jest na ksztaltowanie u wychowankéw milosci do ojczy-

5 ]. Z. Bialek, Literatura dla dzieci i mlodziezy..., dz. cyt., s. 196-197.

% W. Okon, Stownik pedagogiczny, dz. cyt., s. 249-350. Patrz takze: Cz. i M. Kupisiewicz, Wycho-
wanie patriotyczne, w: Stownik pedagogiczny, pod red. Cz. Kupisiewicza i M. Kupisiewicz, Warszawa
2009; M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakow 2005.
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zny oraz poczucia odpowiedzialnosci za jej losy i rozw6j””°. Analiza tresci
zawartych w czasopismie ,,Plomyk” pozwala na stwierdzenie, ze periodyk
ten stanowil nie tylko wazne zZrédlo wiedzy o kraju i §wiecie dla mtodych
czytelnikow, lecz takze ksztaltowal postawy i charaktery rzeszy swoich
odbiorcow.

70 Cz. i M. Kupisiewicz, Wychowanie patriotyczne, dz. cyt., s. 193.
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Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Nauczanie i wychowanie

w okresie miedzywojennym
w sSwietle artykutow
publikowanych na tamach
»Pracy Szkolnej”

Okres dwudziestolecia migdzywojennego to okres, w ktérym ksztaltowalo sie
polskie szkolnictwo, okres, w ktorym wladze polskie musialy uregulowa¢ wiele
spraw zwigzanych z jego funkcjonowaniem. Wynikalo to z faktu odzyskania
przez Polske niepodleglosci po ponad stu latach niewoli. Tak, jak i w innych
dziedzinach Zycia nalezalo ujednolici¢ sprawy zwigzane z wychowaniem
i ksztalceniem dzieci, ktére do tej pory byly regulowane przez wtadze zaborcze.
Niezwykle wazne w tym okresie bylo, poza rozwigzaniami prawnymi, dostar-
czanie nauczycielom i wychowawcom praktycznych wskazéwek. Realizacje
tego zadania w duzym stopniu wziely na siebie redakcje réznych czasopism.
W okresie miedzywojennym wydawano m.in. ,,Chowanne’, ,,Przeglad Pedago-
giczny”, ,Kwartalnik Pedagogiczny”, ,,Miesiecznik Pedagogiczny”, ,Muzeum’,
~Os$wiate Pozaszkolng’, ,O$wiate i Wychowanie”. Na ich famach pisano o spra-
wach zwigzanych z wychowaniem i nauczaniem, prowadzono dyskusje doty-
czace tych zagadnien, wymieniano si¢ doswiadczeniami.

Jednym z takich czasopism byl miesi¢cznik ,,Praca Szkolna” bedacy dodat-
kiem do ,,Glosu Nauczycielskiego” Wydawana byta od roku 1922 przez Zwiazek
Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych. Funkcje redaktora w kolejnych
latach petnili: Zygmunt Nowicki, Maria Librachowa (dwukrotnie), Roman Tom-
czak, Zofia Roguska, Juliusz Saloni, Benedykt Kubski, Aleksander Litwin oraz
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Stanistaw Wigcek. Jak pisano w numerze pierwszym: ,,Pracg Szkolng chcemy
utrzyma¢ na poziomie zagadnien praktycznych nasuwajacych si¢ nauczycie-
lowi podczas jego pracy”’. Pismo ukazywato si¢ do wybuchu II wojny $wiato-
wej. Po jej zakonczeniu wydawano je jeszcze do roku 1950. W tym okresie jego
redaktorami byli Wladystawa Hoszowska, Wactaw Wojtynski oraz Stanistaw
Czajkowski.

W artykutach zamieszczonych na famach czasopisma poruszano wiele
tematow. Sposrdod nich wybratam te dotyczace trzech zagadnien, a mianowi-
cie: rozwoju spotecznego ucznidw, pracy nauczyciela i wpltywu jego postaw na
prace uczniow oraz wychowania obywatelskiego.

WYCHOWANIE SPOLECZNE

Umiejetno$¢ wspdtpracy ma ogromne znaczenie dla prawidlowego funkcjono-
wania spofeczenstwa. Znaczenie tej wspotpracy podkreslali réwniez nauczyciele
w okresie dwudziestolecia miedzywojennego. Akcentowali koniecznos$¢ przygo-
towania do niej dzieci i mlodziezy, tak by absolwenci opuszczajac mury szkot
potrafili wspéldziata¢ z innymi, wspolnie pracowac w zespole na korzy$¢ ogdtu?.

Franciszek Mittek w artykule pt. Kooperatywa uczniowska jako srodek
wychowawczy i jej organizacja pisal: ,,gdy chodzi o szkote powszechna, ktéra
powinna by¢ znakomitg ,,hodowla ludzi”, przygotowujaca twércow przyszitego
zycia narodowego, w niej spétdzielczos¢ jako srodek wychowawczy, musi mie¢
wielkie zastosowanie, musi to by¢ pierwszy etap do uspoleczniania naszych
wychowancéw™. Zwracal réwniez uwage, ze dzieki wlasciwej organizacji
wspolpracy uczniowie powinni pozna¢ zasady wspolzycia spolecznego, przy-

' Od Redakcji w: ,,Praca Szkolna”, 1922, nr 1, s. 1-2.

> Na lamach pisma ukazaly si¢ réwniez streszczenia wystapien Jeana Piageta wygloszonych
w 1933 r. w Warszawie na zaproszenie Polskiej Sekcji Migdzynarodowej Ligi Nowego Wychowania -
Wychowanie spoleczne dziecka behawioryzmu w: ,,Praca Szkolna”, 1933, nr 9, s. 207-213.

* E Mittek, Kooperatywa uczniowska jako srodek wychowawczy i jej organizacja, ,Praca Szkolna’,
1922, nr 10, s. 136; O tym, ze zadaniem szkoly poza przekazywaniem wiedzy jest uspolecznianie
uczniéw pisal rowniez M. Odrzywolski. Jak pisal: ,wiedza, jako taka, wyksztalcenie umystowe jest
tylko $rodkiem nie celem. Natomiast sama organizacja zycia szkolnego, utrwalanie impulséw spo-
tecznych wysuwa si¢ na plan pierwszy z posrod zadan szkoly” — M. Odrzywolski, System pedagogiki
oparty na zasadach behawioryzmu, ,Praca Szkolna’, 1928, nr 5, s. 135.
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gotowac sie do wypelniania okreslonych rél w przysztosci. Na terenie szkoly
ta wspoélpraca moze dotyczy¢ m.in. organizacji sklepiku szkolnego. Autor
zaznaczal jednak, Ze jego organizacja i prowadzeniem powinni zajmowac sie
sami uczniowie, nauczyciel powinien ich wspiera¢, ale nie narzuca¢ swoich
rozwigzan. Inicjatywa ma w tym przypadku naleze¢ do uczniéw. Samodzielne
podejmowanie decyzji, rozwigzywanie pojawiajacych si¢ probleméw sprzyja
rozwojowi wiary we wlasne sily, poczucia odpowiedzialnosci, przygotowuje do
systematycznej, starannej pracy, a przez to ksztaltuje charakter uczniow. Zda-
niem Mittka duza liczba inicjatyw uczniowskich w szkole nie byta wskazana.
Opowiadat sie za jedng organizacja podzielong na cztery wydzialy: kultural-
no-os$wiatowy, handlowy, bratniej pomocy oraz sprawiedliwosci. Na ich czele
miala sta¢ Rada Nadzorcza skladajaca si¢ z dwunastu cztonkéw. Wedlug niego
tak zorganizowana wspdlpraca uczniéw wplywa pozytywnie na zycie szkoty,
przynosi wymierne korzys$ci wychowankom, a w przyszlosci takze calemu
spoleczenstwu.

Z kolei Salomea Kisielewska w kolejnych numerach pisma przestawita
organizacj¢ samorzadu uczniowskiego w swojej szkole. Podkreslata, ze ma on
ogromne znaczenie dla rozwoju spotecznego ucznidw, a takze dla przygotowa-
nia do dorostego zycia, do dzialalnosci na rzecz ogétu w przysztosci®.

J. Kurasiowa zwrdcila uwage na ogromng role nauczyciela czuwajacego
nad dziatalnoscig samorzadu, podkreslala przede wszystkim znaczenie jego
osobowodci i jej wplywu na wspéltprace z uczniami. Jej zdaniem nauczyciel
powinien nie tylko kocha¢ dzieci, lecz takze okazywa¢ im szacunek. Wazne jest
takze umiejetne, intuicyjne kierowanie uczniami. Zachecajgc innych nauczy-
cieli do wprowadzenia samorzadu uczniowskiego, pisata: ,w szkole prowadzo-
nej systemem autonomii uczniéw stworzy¢ potrafimy dla dziecka atmosfere,
ktdéra pozwoli mu swobodnie zy¢ w tem spoteczenstwie szkolnym - powoli mu
wspoldziata¢ w tworczej pracy tego spoleczenstwa — pozwoli mu by¢ jego inte-
gralng, zywotna czastka™.

1 S. Kisielewska, Jak wprowadzatam samorzgd w szkole, ,,Praca Szkolna’, 1922, nr 29, s. 17-24;
S. Kisielewska, Jak wprowadzatam samorzqd w szkole (Cigg dalszy), ,,Praca Szkolna’, 1922, nr 3,
s. 33-38; S. Kisielewska, Jak wprowadzatam samorzqd w szkole (Cigg dalszy), ,Praca Szkolna’, 1922,
nr 4, s. 49-57; S. Kisielewska, Jak wprowadzatam samorzgd w szkole (Dokoticzenie), ,,Praca Szkolna”,
1922, nr 5, s. 65-74.

* J. Kurasiowa, Samorzgd uczniowski w naszej szkole (Dokoticzenie), ,,Praca Szkolna’, 1927,
nr6,s. 176.
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Uznajac znaczenie istnienia i dzialalnosci samorzadu, Wanda Sztetner
zwrocita uwage na konieczno$¢ odpowiedniego przygotowania dzieci do pracy
w samorzadzie szkolnym. Uczniowie powinni wiedzie¢, jaki jest jego cel i znacze-
nie. Opisujac dziatania nauczycieli w tym wzgledzie, pisala, ze ich zadaniem jest
przedstawienie uczniom korzysci ptynacych z posiadania w szkole samorzadu,
zachecanie ich do wspdlnego dzialania na rzecz calej spolecznosci szkolnej.
Zdaniem autorki, najlatwiej osiagnac ten cel, wykorzystujac codzienne sytuacje,
ukazujac walory plynace ze wspotpracy w konkretnych sytuacjach. Dopiero po
przeprowadzeniu licznych, jak je okreslila Sztetner, ¢wiczen spofecznych mozliwe
byto jej zdaniem rozpoczgcie tworzenia samorzadu uczniowskiego®.

Zauwazano, ze podobnie jak w przypadku nauczania, ktére prowadzone
i kierowane byto dotad przez nauczyciela, wprowadza si¢ samodzielng prace
uczniéw, tak w zakresie wychowania dominujaca rola nauczyciela powinna
zosta¢ ograniczona na rzecz samowychowania. Realizacji tego zalozenia miato
stuzy¢ wlasnie organizowanie w szkotach samorzadu uczniowskiego. Dzieki
niemu mury szkolne mieli opuszcza¢ uczniowie przygotowani do samodzielnej
pracy, odpowiedzialnie podejmujacy dzialania na rzecz ogoétu’.

Jednoczesnie zwrdécono uwage na potrzebe dostrzegania indywidualizmu
uczniéw. Nie oddzielano go od troski o rozwoj spoteczny. M. Hanéwna w swym
artykule Indywidualizm w wychowaniu dowodzita, Ze spoleczenstwo nie
mogloby rozwija¢ si¢ w sposdb prawidlowy, gdyby nie wykorzystywato poten-
cjatu indywidualnego jednostek. Opowiadala sie za przygotowaniem ucznidéw
do wspotpracy, dzialalnosci w zbiorowosci, ale bez zapominania o tym, ze
nalezy ,,uszanowa¢ indywidualizm dziecka, jego charakter i zdolnosci osobni-
cze, jako najcenniejsze pierwiastki w cztowieku, chroni¢ rozwdéj indywidual-
nosci, pozwala¢ dziecku by¢ sobg, budzi¢ w niem wiare w siebie, jasng $wia-
domos¢ swych sit i celow, swych pragnien i usitowan™. Wiasciwe wychowanie
dzieci powinno polega¢ na ich przygotowaniu do udzialu w zyciu spotecznym,
na doprowadzeniu do tego, ze wychowankowie nie beda przedktadali wlasnego
dobra nad dobro wspodlne, przeciwnie — bedg interes ogdtu utozsamiali z inte-
resem wlasnym i beda dazyli do osiggniecia wspolnych korzysci.

® W. Sztetner, O potrzebie przygotowania dzieci do samorzgdu, ,Praca Szkolna”, 1930, nr 9,
s. 273-276.

7 D. Zylberowa, W sprawie samorzgdu w szkole powszechnej, ,Praca Szkolna’, 1923, nr 9,
s. 129-134.

8 M. Handéwna, Indywidualizm w wychowaniu, ,Praca Szkolna’, 1923, nr 1, s. 7-10.
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Florian Znaniecki na famach ,,Pracy Szkolnej” analizujgc kwestie zwigzane
z wychowaniem, pisal, ze ,wychowanie polega na przygotowaniu osobnika do
czlonkostwa w grupie spotecznej. Kazda grupa trwala lub dazaca do trwato-
$ci chce mie¢ zapewnionych zastepcdw na miejsce obecnych swych czlonkoéw,
ktorych z czasem musi utraci¢™. To zadaniem szkoly jest przygotowanie tych
nastepcow, wdrozenie ich do przyszltych obowigzkéw i zadan. Postulowal, by
uczniowie wraz z nauczycielami brali czynny udzial w zyciu najblizszego oto-
czenia, lokalnego srodowiska, kosciota, stowarzyszen czy wreszcie calego spo-
teczenstwa, oczywiscie w dostepnym dla nich zakresie.

Wanda Sztetnerowa zwrocila uwage, ze dbajac o rozwoj spoleczny uczniow
nalezy uwzgledni¢ to, ze dzieci z natury sg egocentryczne. Wazng role odgry-
wajg we wczesnym dziecinstwie rodzice, ktdrzy powinni dba¢, by egocentryzm
nie przerodzil si¢ w egoizm. Dopiero w szkole dziecko uczy si¢, ze nie jego
korzysci, jego sprawy sa najwazniejsze, ze liczy si¢ dobro ogétu, a ,[...] dobro
ogolu jest zawsze dobrem i dla wszystkich i najlepiej zabezpiecza interesy jed-

»10

nostki”'. Uczniowie najlepiej przyswajaja zasady obowigzujace w grupie dzieki

konkretnym sytuacjom, co powinien kazdorazowo wykorzystywa¢ nauczyciel.

NAuczycieL

Wiele artykuléw publikowanych na tamach pisma poswieconych bylo nauczy-
cielowi, jego dzialalnosci, osobowosci, wlasciwemu przygotowaniu do pracy.
Wynikalo to ze zrozumienia jego roli i znaczenia pracy nauczycielskiej. Jak
pisal G. Jampoler: ,,dusza szkoly jest nauczyciel. Cicha praca codzienna rzesz
nauczycielskich w dostownem znajczeniu kuje przysztos¢ narodu™".

Juz w pierwszym numerze pisma podkreslono, ze zadaniem nauczyciela
nie jest tylko i wylacznie przekazywanie uczniom wiedzy, rozwijanie ich umie-
jetnosci. Poza dziatalno$cig dydaktyczna niezwykle wazna jest takze dziatal-
no$¢ wychowawcza.

° E Znaniecki, Funkcja spoteczna nowoczesnej szkoty, ,Praca Szkolna”, 1927, nr 8, s. 226.

12 'W. Sztetnerowa, Rozwdj uczuc spotecznych u dzieci, ,Praca Szkolna”, 1930, nr 2, s. 35.

1" G. Jampoler, Samoksztalcenie encyklopedyczne, specjalne i uniwersalne, ,Praca Szkolna’,
1931, nr 4, s. 101.
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O znaczeniu postawy nauczyciela, o znaczeniu jego podejscia do ucznidéw
i jego wplywie na wychowanie i ksztalcenie pisata S. Kisielewska. Jej zdaniem
niewlasciwe zachowania uczniéw byly konsekwencja dziatan nauczycieli, ich
podejscia do podopiecznych, ktérzy nie radzac sobie z wychowankami ,,ucie-
kali si¢” do stosowania kar czy grozb. Konsekwencja takiego postepowania jest
nieche¢ ucznidw, ich zle wspomnienia i do§wiadczenia wyniesione ze szkoly.
Ideatem, wedtug Kisielewskiej, bytby nauczyciel, ktéry ,,umie trafi¢ do mlode;j
duszy, ktdry nie panoszy si¢, nie wywyzsza si¢ nad mlodzienicem, ale umie usza-
nowa¢ w nim czlowieka, nie usiluje zrobi¢ z niego biernego i powolnego mane-
kina, ale ksztaltuje jego charakter, umyst i serce”2.

Mieczystaw Kowalewski zwracal uwage na to, ze oddzialywanie nauczy-
ciela na uczniéw nie bedzie pelne jesli ten nie pozna swych podopiecznych. To
poznanie nie bedzie za$ calkowite jesli obserwacje uczniéw ograniczy on tylko
iwylacznie do terenu szkoly. Niezbedne jest tutaj poznanie takze dziecka w sytu-
acjach pozaszkolnych, jego dziatan, zachowania nie tylko podczas nauki i pracy
szkolnej, jego postepowania takze podczas codziennych czynnosci. Opowiadat
sie za takg organizacjg szkol, ktéra pozwolitaby na diuzsze przebywanie uczniow
z nauczycielami. Dopdki nie bylo to mozliwe postulowal o nawigzywanie $ci-
slej wspolpracy nauczycieli z rodzicami swych uczniéw. Uwazal, Ze zadaniem
nauczycieli jest oddzialywanie nie tylko na dzieci, lecz takze na ich opiekunow,
tak by praca szkoly byla uzupelniania, kontynuowana w domu®. Nauczyciel
powinien przekazaé rodzicom wiedze dotyczaca wychowania dzieci, wskazaé
im zasady postgpowania. Akcentujac znaczaca role, a jednoczesnie ogromna
odpowiedzialno$¢ nauczycieli, pisal: ,,nauczyciel szkoty powszechnej wiecej niz
kazdy inny powinien si¢ po$wieci¢ sprawie wychowania mlodziezy; on wycho-
wujac lud, buduje naréd od podstaw, kladzie jego podwaliny, a wiadomem jest
dobrze, ze tak, jak na dobrych podstawach gmach budowa¢ mozna, tak i naréd
caly bedzie odpowiednim do swoich podstaw™"*.

Okreslajac zadania nauczyciela C. Bankowska, pisala, Ze na to, jakim czto-
wiekiem bedzie dziecko, ma wplyw przede wszystkim ono samo, ale to nauczy-
ciel powinien stworzy¢ dla niego odpowiednie warunki rozwoju. Warunki,
ktore sprawig, ze ujawnia i rozwing sie pozytywne cechy charakteru dziecka.
Kazdy nauczyciel jest wychowawca, to ,,on ciosa drogi, po ktérych wychowanek

12°S. Kisielewska, Jak wprowadzatam samorzgd w szkole, ,,Praca Szkolna”, 1922, nr 2, s. 19-20.
13 M. Kowalewski, Dom i szkota, ,,Praca Szkolna”, 1923, nr 5, s. 70-72.
4 M. Kowalewski, Dom i szkota (Dokoviczenie), ,,Praca Szkolna”, 1923, nr 6, s. 87-88.
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winien kroczy¢ odpowiednio do tych sktonnosci i uzdolnien, ktéreby sam sobie
wybral, gdyby mial rozum i doswiadczenie wychowawcy madrego™>.

Zachecano nauczycieli do prowadzenia dzienniczkéw, ktére miaty pomagac
im w codziennej pracy. Kazimierz Mroziuk pisat o trzech rodzajach takich dzien-
niczkéw. Jeden z nich miatl stuzy¢ zapisywaniu przez nauczyciela waznych frag-
mentdéw przeczytanych ksigzek, wskazoéwek metodycznych, streszczen artyku-
tow i ksiazek, a takze wlasnych spostrzezen, obserwacji. W drugim dzienniczku
nauczyciele powinni zapisywac¢ tytuly interesujacych ich ksigzek i artykutow, tak
by stworzyli na wlasne potrzeby indeks zawierajacy odnosniki do interesujgcych
ich kwestii i fatwo mogli dzieki niemu odnalez¢ potrzebne im tresci. Trzeci za$
mial stanowi¢ zbiér najnowszych dziel i artykutéw odnoszacych si¢ do kwestii
wychowania i ksztalcenia dzieci. Dla nauczycieli szczegolnie interesujacych sie
rozwojem duchowym swych podopiecznych K. Mroziuk zalecal przygotowywa-
nie czwartego rodzaju dzienniczka, stuzacego do zapisu wynikow szczegétowych
obserwacji. Za wskazane uznawal réwniez prowadzenie pamietnika. Jak pisal, na
jego kartach powinny znalez¢ si¢ ,,zapiski z zycia nauczyciela, jego osobiste prze-
zycia [...] zwigzane [...] z jego praca zawodowa; umiescimy tu wspomnienia chwil
jasnych, jak i doznanych zawodoéw i przeciwnosci, a takze charakterystyke oto-
czenia, wérod ktorego obracat sie nauczyciel w swej pracy zawodowej czy spolecz-
nej, a ktére wplywalo na ksztaltowanie si¢ jego psychiki. Zeszyt te bedzie skarb-
nicg wspomnien wychowawcy, rzuconych na szare kartki; kiedys, gdy odczyta je
wprowadzg go w $wiat przezytych dni, a w chwilach rozterki duchowej dodadza
moze otuchy lub wskazg jak Zy¢ i co robi¢ dalej”'.

O potrzebie gruntownego poznania dziecka pisala Zofia Janiszewska.
Wedlug niej tylko dobra jego znajomos$¢ pozwoli na dobér odpowiednich
metod pracy, uchroni nauczyciela przed popelnianiem bledéw wychowaw-
czych. Zwrdcita uwage, ze prowadzenie dzienniczkéw z obserwacji ucznidéw
jest potrzebne takze po to, by nauczyciel umial zrewidowac swoje spostrzezenia
odnosnie do dzieci, dostrzec swe pomylki wynikajace czesto z braku szczego-
fowych danych dotyczacych wychowankow. Podkreslata, ze wiele informacji
mozna zdoby¢ od samych dzieci, jesli nie poprzez indywidualne rozmowy, na
ktére w warunkach szkolnych najczesciej nie ma czasu, to poprzez napisane
przez dzieci zyciorysy".

1> C. Battkowska, O twdrczosci nauczyciela, ,Praca Szkolna’, 1923, nr 4, s. 49-53.
¢ K. Mroziuk, Dzienniczki nauczyciela, ,Praca Szkolna’, 1924, nr 34, s. 49-56.
17 Z. Janiszewska, Jeszcze o koniecznosci poznania dzieci, ,Praca Szkolna’, 1924, nr 9, s. 20-24.
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Z kolei w artykule W jaki sposob utatwic¢ sobie poznanie dzieci'® przed-
stawiono praktyczne wskazowki stuzace temu celowi. M. Librachowa zale-
cala wykorzystywanie swobodnych wypowiedzi pisemnych uczniéw na temat
wybranego obrazu, ktérych wykonanie nie moze by¢ poprzedzone zadnym
przygotowaniem, ani omoéwieniem ze strony nauczyciela. Do zalecanych
zadan zaliczyla réwniez wykonywanie prac na temat konkretnego przed-
miotu, pisanie opowiadania na podstawie planu, pisanie zakonczenia opo-
wiadania, opisywanie przedmiotu z pamigci czy odtwarzanie z pamieci usty-
szanego fragmentu ksigzki badz artykulu. Jednoczesnie autorka podkreslata,
ze ¢wiczenia te maja pomoc nauczycielowi, wzbogaci¢ inne formy poznania
ucznia, ale ich wyniki nie powinny stuzy¢ formulowaniu ostatecznych cha-
rakterystyk dzieci.

Zdajac sobie sprawe z trudnosci, na jakie moze napotka¢ nauczyciel,
zwlaszcza miody, dopiero rozpoczynajacy prace, na famach pisma starano si¢
wskaza¢ mu $rodki, narzedzia stuzace lepszemu poznaniu uczniéow. W 1930 r.
omoéwione zostaly najwazniejsze zalozenia, ktére powinny by¢ uwzglednione
przy tworzeniu obowiazujacego we wszystkich szkolach arkusza obserwacji
uczniéow. S.M. Studencki zaliczyl do nich skoncentrowanie si¢ w wiekszej mie-
rze na sferze duchowej, a nie intelektualnej, zwrdcenie uwagi na ksztaltowanie
sie osobowosci dziecka, jednoczesnie arkusz powinien by¢ zwigzly, opraco-
wany z uzyciem terminologii przystepnej dla nauczycieli, nie opiera¢ sie tylko
na analizie, nie wymaga¢ eksperymentdw psychologicznych czy badan testo-
wych. Zdaniem autora artykulu taki arkusz powinien uwzglednia¢ srodowisko
domowe dziecka®.

Sam arkusz obserwacji opracowany przez Sekcje Psychologéw Szkolnych
Przy Kole Psychologicznym im. J. Jotejko zostal opublikowany w numerze 8
z 1930 roku. Jednoczesnie do czytelnikéw wystosowano prosbe o wykorzysta-
nie arkuszy w swej pracy i odestanie ich do Redakgji pisma. Chciano w ten spo-

8 M.L.,W jaki sposob utatwic sobie poznanie dzieci, ,Praca Szkolna’, 1926, nr 7, s. 97-99.

¥ M.L., W jaki sposéb utatwié sobie poznanie dzieci (Dokoriczenie), ,Praca Szkolna”, 1926, nr 8
21926, s. 113-115; Praktyczne wskazdwki dotyczace sporzadzania charakterystyk uczniow czytelnicy
mogli znalez¢ w artykulach: M. Librachowej, Charakterystyki szkolne, ,,Praca Szkolna’, 1928, nr 6,
s.161-170; M. Librachowej, Charakterystyki szkolne 11, ,Praca Szkolna’, 1928, nr 9, s. 257-264; D. Zyl-
berowej, Przyczynek do poznania dziecka, ,,Praca Szkolna’, 1929, nr 1, s. 10-13.

2 S.M. Studencki, Zasady budowy szkolnego arkusza obserwacyjnego, ,Praca Szkolna’, 1930,
nr 3,s. 71-76.
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sob zebra¢ material, ktéry mial pozwoli¢ na oszacowanie przydatnosci arkusza
w warunkach szkolnych?'.

O znaczeniu obserwacji dzieci, dostosowywania dziatan do indywidual-
nych mozliwosci i predyspozycji uczniéw pisata réwniez R. Milleréwna. Pod-
kreslala, Ze ma to ogromne znaczenie dla rozwoju dzieci. Byla zwolennikiem
tworzenia charakterystyk dzieci, by na ich podstawie nauczyciel mégt dosto-
sowywa¢ metody pracy, wykorzystywane $rodki, podejmowane dziatania do
mozliwosci dzieci. Wedlug niej to wlasnie obserwacja dzieci, opisywanie ich
zachowan, mocnych i stabszych stron daje nauczycielowi szanse wspierania
uczniéow w ich rozwoju. Jednocze$nie umozliwia lepsze zrozumienie postepo-
wania dzieci, a to z kolei przyczynia si¢ do ksztaltowania si¢ odpowiedniego
stosunku do nich*.

Nauczyciel powinien pamigtac, ze jego praca nie przyniesie oczekiwanych
rezultatow, jesli nie bedzie on wspdtpracowal z rodzicami dziecka. To wlasnie
dom i szkota sg czynnikami wychowawczymi. Teodor Wolski podejmujac te
kwestie zwrdcil uwage, ze szkota nie moze ograniczac si¢ tylko i wylacznie do
nauczania. Tak jak za przekazywanie wiedzy, nauczyciel jest odpowiedzialny
réwniez za wychowanie dzieci. Podstawowe znaczenie ma w tym wzgledzie
dobra wspoélpraca z rodzicami, ,,prace domu i szkoly powinny si¢ uzupelniac,
czynniki te winni podnosi¢ wzajem swa powage. Jezeli za$ miedzy szkola
i domem niema porozumienia i zaufania, wowczas dochodzi do czestych
star¢, co sie fatalnie odbija na powadze szkoly i domu, a najwiecej cierpi na
tem sprawa wychowania®*. W jej ramach powinny by¢ organizowane spotka-
nia z rodzicami, na ktdérych poza przekazywaniem wiedzy powinny odbywac
sie dyskusje i wspodlne rozwigzywanie spornych kwestii, ustalanie wspoélnych
zasad.

Autor artykulu Pare stow w sprawie porozumienia z rodzicami piszac
o takich konferencjach z rodzicami, rozwazal, czy ,,[...] nie moglyby stanowi¢
wlasnie okazji dla u$wiadamiania rodzicéw, wyjasniania im podstawowych,
elementarnych zasad pedagogiki, okazji do o§wiecania ich poprostu w tej dzie-

21 Sprawa charakterystyk uczniowskich, ,Praca Szkolna’, 1930, nr 8, s. 235-240.

2 R. Milleréwna, Charakterystyki dziecigce, ,Praca Szkolna’, 1933, nr 6, s. 140-143.

2 T. Wolski, Wspétdziatanie domu ze szkolg w wychowaniu dzieci, ,,Praca Szkolna”, 1924,
nr9,s. 25.
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dzinie™**. Realizacja tego celu, zdaniem autora, jest mozliwa tylko wtedy, gdy
relacja nauczyciel-rodzice zbudowana bedzie na zaufaniu®.

O tym, ze wspolpraca taka jest szczegélnie trudnym zadaniem na obszarze
Kreséw Wschodnich pisat J. Kopankiewicz?.

O wspdlpracy z domem rodzinnym uczniéw dyskutowano réwniez
w czasie konferencji zorganizowanej w roku 1932 przez Panstwowy Insty-
tut Nauczycielski w Warszawie. Na famach ,,Pracy Szkolnej” wydrukowano
wyniki badan dotyczacych tego zagadnienia przeprowadzonych w warszaw-
skich szkotach powszechnych. Analizujac je, wysunieto wnioski, ze za naj-
skuteczniejszg forme poznania srodowiska ucznidéw nauczyciele i kierownicy
uznawali odwiedzanie dzieci w domach, co pozwalalo na nawigzanie bez-
posredniego kontaktu z rodzicami. Za zrédto wiedzy o uczniach uznawano
réwniez rozmowy z rodzicami na terenie szkotly. Autorzy badan podkreslili,
ze cenniejsze i bardziej obiektywne s3 te rozmowy, na ktére rodzice sami
sie zglaszaja, anizeli te prowadzone po uprzednim wezwaniu rodzicow do
szkoty, z powodu niezadowalajacych postepdw w nauce czy zlego zachowania
dziecka w trakcie zaje¢ szkolnych”. Na podstawie badan stuchacze Panstwo-
wego Instytutu Nauczycielskiego wysuneli wnioski, ze na wspolprace szkoly
z domem rodzinnym uczniéw wplyw w pewnym zakresie ma to czy szkola
miesci si¢ w wynajetym lokalu czy we wlasnym budynku, a w jeszcze wiekszym
stopniu od pory, w ktdrej odbywa si¢ nauka. I tak wspolpraca ta byla lepiej
zorganizowana w szkotach mieszczacych sie¢ we wlasnych lokalach oraz tam,
gdzie zajecia odbywaly sie w godzinach rannych i wczesnych popotudnio-
wych. Uznano réwniez, ze $cigganie skltadek od rodzicow nie zawsze sprzyja
nawigzywaniu wlasciwych relacji z rodzicami, relacji, ktére powinny stuzy¢
realizacji wspolnego celu, jakim jest dbanie o dobro dzieci. Jednakze w kon-
kluzji stusznie zauwazono, ze czynnikiem decydujacym o tym, jak wygladaja
kontakty z rodzicami jest sam nauczyciel, ,[...] jesli on czuje potrzebe wspol-
pracy z rodzicami, to najgorsze nawet warunki nie przeszkodza mu w jej nale-

. Pare stow w sprawie porozumienia z rodzicami, ,,Praca Szkolna’, 1927, nr 4, s. 98.

» O takiej wspdlpracy nauczycieli z rodzicami, o popieraniu przez rodzicow postulatéw
nauczycieli pisata W Weyhert-Szymanowska, Zebrania z rodzicami w sekcji propagandy idei szkoly
powszechnej, ,Praca Szkolna’, 1927, nr 4, s. 104-105.

% J. Kopankiewicz, O wspétdziataniu domu ze szkolg na Kresach Wschodnich, ,,Praca Szkolna’,
1925, nr 3, s. 45-46.

¥ Wspélpraca wychowawcza szkoly z domem, ,Praca Szkolna’, 1932, nr 1, s. 7-17.
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zytem prowadzeniu; one mu t¢ prace tylko utatwig lub utrudnia, ale nie moga
sprawi¢, aby zalozyt rece i, usprawiedliwiajac sie¢ niesprzyjajacemi warun-
kami, nic w tym kierunku nie czynil”.

Jan Bednarz zauwazal, ze wspdlpracujac z rodzicami nauczyciele nie
powinni zapomina¢ takze o $rodowisku dziecka, o jego najblizszym otocze-
niu, ktdre takze ma znaczacy wplyw na jego rozwoj. To zadaniem nauczyciela,
wedlug niego, jest wskazywanie rodzicom wlasciwych zasady postepowania
z dzie¢mi, zasad wychowania oraz oddzialywanie na $rodowisko, w ktérym
zyje mlody czltowiek. Wymieniajac formy dzialan, jakie mogli podejmowac
nauczyciele, by te cele zrealizowad, pisal o: ,,[...] a) zebraniach rodzicielskich,
klasowych, calej szkoly i ogdlne danego rejonu, b) konferencjach indywidu-
alnych z rodzicami, ¢) odwiedzaniu domoéw przez wychowawcéow, d) wspdl-
nych uroczystosciach szkolnych dla dzieci i rodzicéw, e) organizowaniu opieki
szkolnej, udziale rodzicow w pracy szkolnej - pomocy materjalnej biednym
dzieciom, dozywianiu, sktadkach, f) organizacjach bytych wychowankéw, g)
organizowaniu $wietlic dla dziatwy i mlodziezy, h) organizowaniu kobiet-ma-
tek, i) urzadzaniu wieczorowych kurséw wychowawczych dla rodzicéw, k) kon-
takcie z miejscowemi organizacjami i instytucjami spofeczno-kulturalnemi, 1)
urzadzaniu na szeroka skale odczytéw, pogadanek naukowo-wychowawczych,
w formie popularnej, z dyskusja, zaréwno dla rodzicéw, jak i dla szerokiego
ogotu™.

Na lamach pisma zwracano réwniez uwage na doskonalenie zawodowe
i samoksztalcenie nauczyciela.

W 1927 r. J. Kulpa pisal o koniecznosci reformy konferencji rejonowych,
tak by spetnialy one swoje zadania i przyczynialy sie do wzbogacenia wiedzy
i warsztatu pracy nauczycieli, by rozbudzaly ich inicjatywe, a tematy podejmo-
wane w czasie tych spotkan ozywialy dyskusje, stuzyly wymianie mysli*.

Watek poglebiania wiedzy przez nauczycieli, konieczno$ci samoksztat-
cenia, stalego wzbogacania swej wiedzy, rozwijania umiejetnosci poruszyl
réwniez G. Jampoler, ktéry dowodzil, ze wiedza zdobyta w seminarium
nie moze nauczycielom wystarczaé, jest jedynie wstepem do dalszej nauki.
Bowiem ,,[...] prawdziwa wiedza i rzeczywiste wyksztalcenie sg zawsze zywo

» Wspélpraca wychowawcza szkoly z domem (Dokoriczenie), ,Praca Szkolna”, 1932, nr 2, s. 41.

¥ ]. Bednarz, Wychowawcza wspélpraca szkoly ze srodowiskiem, ,Praca Szkolna’, 1933, nr 2,
s. 54.

% J. Kulpa, Praca rejonowych konferencji nauczycielskich, ,Praca Szkolna’, 1927, nr 1 s. 14-17.
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rozwijajacym sie¢ procesem, a nie skostnialym, strupieszalym zabytkiem. [...]
Gdy nauczyciel przestaje wiedze pomnazac i i8¢ z duchem czasu, gdy prze-
staje kontrolowac, czy nabyte w instytucie nauczycielskim pojecia i wiadomo-
$ci zgadzaja si¢ z postepem nauk, stowem, gdy przestaje w siebie wchtania¢
nowe zdobycze wiedzy — przestaje duchowo zy¢, kostnieje umystowo i staje
sie martwg maszyng i bezduszng rutyng™'. Zdaniem Jampolera dzieki samo-
ksztalceniu nauczyciel moze uniknaé znuzenia swa pracg, moze czerpac z niej
nieustanng radosc.

Kontynuujac watek samoksztalcenia w kolejnym artykule Jampoler zwra-
cal uwage, ze nie moze by¢ ono samoksztalceniem encyklopedycznym, ani
specjalnym. Nauczyciel powinien zdoby¢ wyksztalcenie uniwersalne, bo tylko
takie wyksztalcenie daje mozliwo$¢ i umiejetnos¢ kierowania podopiecznymi,
przekazywania im wiedzy*.

Od nauczyciela wymagano réwniez znajomosci zasad wlasciwej organiza-
cji swej pracy i przekazywania tych zasad uczniom. To nauczyciel powinien
uczy¢ swych podopiecznych, jak skutecznie zdobywac wiedze™.

B. Chroscicki opisujac prace nauczyciela w okresie dwudziestolecia mig-
dzywojennego, zwrocil, uwage na to, ze praca ta nie jest fatwa. Do czynnikoéw,
ktére utrudnialy nauczycielom, dzialanie zaliczyl przepelnienie klas, a takze
zbyt duze obciazenie pracg zaréwno w szkole, jak i w czasie pozalekcyjnym,
kiedy to nauczyciel zobowigzany jest do przygotowywania réznych planéw,
rozkladow, kontroli postepow ucznidéw, a jednoczesnie musi prowadzi¢ zajecia
nadobowigzkowe. Rozwazajac, w jaki sposob mozna byto ultatwié prace nauczy-
cieli, postulowal zniesienie koniecznosci sprawdzania zeszytow uczniowskich
po lekcjach czy opracowywanie catorocznych ramowych planéw pracy, wery-
fikowanych w razie koniecznosci. Swym artykulem autor zamierzal wywota¢
dyskusje, ktora w rezultacie, w jego zamierzeniu, miata doprowadzi¢ do wspdl-
nego opracowania srodkéw i rozwigzan, ktére prace nauczyciela mogtyby
w znacznym stopniu, niezaleznie od warunkéw, ulatwic™.

' G. Jampoler, Samoksztatcenie a higjena ducha, ,,Praca Szkolna’, 1930, nr 6, s. 164.

2 G. Jampoler, Samoksztatcenie encyklopedyczne, specjalne i uniwersalne, ,Praca Szkolna’,
1931, nr 4, s. 97-103.

*S. Rudnianski, Nauczyciel jako organizator umiejetnej pracy umystowej, ,,Praca Szkolna’,
1931, nr 9, s. 257-261.

* B. Chroécicki, Jak utatwi¢ nauczycielowi prace, ,Praca Szkolna’, 1933, nr 2, s. 31-33.
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WYCHOWANIE OBYWATELSKIE

Wazng kwestig zwigzang z wychowaniem w szkotach powszechnych w okresie
dwudziestolecia migdzywojennego bylo wychowanie obywatelskie. Okreslajac
zadania szkoly, podkreslano, ze jest nim ,,[...] wychowanie obywatela $wiado-
mego swych obowiazkéw i zadan w stosunku do Panistwa, obywatela samodziel-
nego, tworczego, zdolnego do czynnego udzialu w zyciu duchowem i kultural-
nem swego kraju™. W 1925 r. Jozef Prazmowski rozpoczat dyskusje dotyczaca
tego obszaru. Podkreslal, jak wazne jest rozbudzanie milosci do ojczyzny wsrod
najmltodszego pokolenia ,,nieskazonego” wplywami zaborcow™.

W okresie dwudziestolecia miedzywojennego zadaniem szkoly bylo takie
wychowanie dzieci i mlodziezy, by w przysztosci zdolne byly do odczuwania odpo-
wiedzialnosci za losy calego spoleczenstwa, za losy swej ojczyzny. Szkola miata
przygotowywac uczniéw do samodzielnosci i podejmowania dziatan na rzecz ogétu
spotecznosci szkolnej. T. Kupczynski pisal, ze najkorzystniejszym rozwigzaniem
jest wprowadzanie nauki obywatelskiej w ramach realizacji programéw wszystkich
przedmiotéw szkolnych, a nie jako odrebnego przedmiotu w klasie najwyzsze;j*.

Rozwazajac kwestie wychowania obywatelsko-panstwowego, A. Berger
pisal o trzech aspektach tego wychowania: teoretyczno-poznawczym, praktycz-
no-autopsyjnym oraz emocjonalno-aktywnym. Autor podawal, Ze nauczyciel
powinien przekazywa¢ uczniom m.in. wiedz¢ o ojczyznie i wspdtobywate-
lach, organizowac¢ zajecia w taki sposdb, by uczniowie poznali zycie spoteczne
w praktyce, by mogli w nim uczestniczy¢. Jednoczesnie podkreslal, ze dbatos¢
o wychowanie obywatelsko-panstwowe to nie tylko domena nauczyciela Nauki
o Polsce wspétczesnej, lecz takze nauczycieli wszystkich przedmiotow, ktore tre-
$ci te powinni wlgczaé w realizowane przez siebie programy?®.

Jan Misiewicz natomiast na tamach ,Pracy Szkolnej” postulowal, by
realizujac zalozenia wychowania obywatelsko-panstwowego nauczyciele roz-

» H. Staroéciakowa, Oragnizacja pracy wychowawczej w szkole powszechnej, ,Praca Szkolna”,
1933, nr 4, s. 90-96.

3 J. Prazmowski, 10 minut codziennie na wychowanie patriotyczne w szkole, ,,Praca Szkolna’,
1925, nr 2, s. 29-30.

7 T. Kupczynski, Wychowanie obywatelskie w szkotach powszechnych, ,Praca Szkolna’, 1924,
nr8,s. 1-7.

3 A. Berger, Wychowanie obywatelsko-paristwowe w nauczaniu arytmetyki, ,Praca Szkolna’,
1933, nr 3, s. 53-58.
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nych przedmiotéw popularyzowali wérdd dzieci i mlodziezy wiedz¢ o poli-
cji. Autor artykutu Urabianie w mlodziezy obywatelskiego ustosunkowania sie
do wladz bezpieczeristwa zwracal uwage, ze polskie spoleczenstwo, zwlaszcza
starsze pokolenia zyjace w okresie zabordw, a w rezultacie takze pod ich wply-
wem dzieci i mlodziez niech¢tnie odnosza sie do policji. Misiewicz uwazal, ze
nalezalo to zmieni¢ m.in. poprzez odpowiednie czytanki czy organizowanie
w szkotach pogadanek prowadzonych przez przedstawicieli policji, ktérzy mie-
liby przybliza¢ uczniom swoja prace”.

W roku 1933 przedstawiono program wychowania spoleczno-obywatel-
skiego przygotowany przez Sekcje wychowania spoteczno-obywatelskiego, ktory
zakladal prace z dzieckiem nad jego stosunkiem do siebie, do rodziny, do kole-
gow z klasy, do narodu i panstwa®, a ostatecznie i do ludnosci calego swiata*!.

PobsumowANIE

Lektura artykutéw zawartych na tamach ,,Pracy Szkoly” ukazuje zadania oraz
trudnosci, przed jakimi stali nauczyciele w okresie dwudziestolecia miedzywo-
jennego. Prezentuje spojrzenie dwczesnych nauczycieli na wiele kluczowych
dla dzialalnosci szkot kwestii. Analizujac artykuly dotyczace spraw zwiaza-
nych z wychowaniem spolecznym, wychowaniem obywatelskim czy wreszcie
z rola nauczyciela, mozna dostrzec niemal pelng zgode autoréw w tym zakresie.
Poruszane tematy, przedstawiane propozycje, wyrazane opinie nie wywolywaly
sprzeciwu, nie stawaly sie podstawa do burzliwy dyskusji.

»Praca Szkolna” odgrywata wazng role, niosta pomoc nauczycielom. Auto-
rzy starali sie wskazad, jak najlepiej prowadzi¢ prace wychowawczg i dydak-
tyczng. Pismo nie bylo miejscem prezentowania tylko teoretycznych rozwa-
zan, nie zawsze dajacych si¢ zastosowac w praktyce. Autorzy artykuléw przede
wszystkim koncentrowali si¢ na praktyce, na codziennej pracy w szkole.

¥ J. Misiewicz, Urabianie w mlodziezy obywatelskiego ustosunkowania sig do wladz bezpieczen-
stwa, ,Praca Szkolna’, 1933, nr 4, s. 125-128.

% O znaczeniu organizowania w szkole obchodéw uroczystoéci panstwowych pisat Stani-
staw Bieda, W sprawie organizowania obchodow i uroczystosci szkolnych, ,Praca Szkolna’, 1934, nr 2,
s. 33-35.

M. Wysznacka, Plan wychowania spoteczno-obywatelskiego w szkole powszechnej, ,Praca
Szkolna”, 1933, nr 9, s. 221-225.
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Akademia Humanistyczna im. A. Gieysztora w Puttusku

Si vis pacem, para bellum' -
szkolenie i wychowanie
rezerw Wojska Polskiego
w latach 1921-1939

Jesienig 1918 r. Polska odzyskata niepodlegtos¢. Stalo sie to za przyczyng nie-
zwyklych wydarzen, ktére doprowadzily do jednoczesnego upadku wszyst-
kich trzech zaborcédw. Zrewolucjonizowana Rosja opuscila swoich sojuszni-
kéw z Ententy i toneta w krwawej wojnie domowej migdzy zwolennikami
bolszewikow a obroncami starego porzadku. Wielcy przegrani I wojny $wia-
towej rowniez pograzali sie w chaosie. W Austro-Wegrzech zniesiona zostata
monarchia, po czym kraj poczat rozpadac si¢ na niezalezne panstwa narodowe.
Prusy réwniez wrzaly, a solidny dotad gmach cesarstwa, oparty na wiernosci
i postuszenstwie chwial si¢ w posadach. Polacy, by wykorzysta¢ swojg szanse,
musieli podja¢ wysitek utworzenia struktur panstwa i wywalczenia jego gra-
nic. Jak doskonale wiemy, nasi przodkowie podotfali temu trudnemu zada-
niu. Powstala wolna i niepodlegla Rzeczpospolita, co prawda nie w granicach
przedrozbiorowych? jednak z najwazniejszymi regionami oraz o$rodkami
miejskimi (z wyjatkiem Gdanska). Efekt, jaki uzyskano zabiegami politycz-

! ,Chcesz pokoju, szykuj si¢ do wojny” - sentencja rzymskiego historyka Publiusza Flawiusza
Wegecjusza Renatusa zyjacego w IV w. po Chrystusie, zamieszczona w jedynym zachowanym ,,pod-
reczniku” do wojskowosci rzymskiej — traktacie Epitoma rei militaris (Zarys wojskowosci).

? Odrodzona Rzeczpospolita obejmowata zaledwie 52% przedrozbiorowego terytorium Korony
i Wielkiego Ksigstwa Litewskiego.
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nymi oraz ich przediuzeniem z uzyciem innych $rodkéw nalezato utrwali¢
i utrzyma¢. Jednym z narzedzi, ktére mialy temu stuzy¢ byla armia.

Powolane w pazdzierniku 1918 r. Wojsko Polskie przez trzy pierwsze lata
swego istnienia toczylo nieustanny boj o przetrwanie mlodego panstwa, wycho-
dzac z niego zwycigsko. Przez caly ten okres zwigkszata sie liczebno$¢ wojsk:
powolywano do stuzby kolejne roczniki, wiaczano rézne formacje i jednostki
(np.: ,Blgkitna Armia” gen. Jézefa Hallera, Armia Wielkopolska), przyjmo-
wano zglaszajacych sie¢ ochotnikéw. W maju 1920 r. liczebnos¢ wojsk wynosita
963 516 zolnierzy®, na przetomie lipca i sierpnia osiagneta apogeum, przekra-
czajac milion. Po podpisaniu rozejmu z Rosja Radziecka armia polska rozpo-
czeta intensywng demobilizacje, zwalniajac od pazdziernika 1920 do grudnia
1921 r. 8 500 oficeréw i 795 987 szeregowych®.

Przejscie wojska na etat pokojowy wigzalo si¢ z reorganizacja struktur
dowodzenia, planowania, organizacji wojsk liniowych i szeregu kwestii szcze-
golowych. W 1923 r. Ministerstwo Spraw Wojskowych, biorgc pod uwage
zobowigzania sojusznicze wobec Francji, planowalo utrzymywanie liczebno-
$ci Wojska Polskiego na poziomie 1,07% populacji kraju, to jest 17 tys. ofice-
réw i 275 tys. podoficerdéw i szeregowcdw’. Sity zbrojne skladaly sie z wojsk
ladowych i marynarki wojennej. Wojska ladowe dzielily si¢ na bronie gléwne
(piechota, kawaleria, artyleria, lotnictwo, wojska techniczne: bron pancerna,
saperzy, acznos¢), bronie pomocnicze (zandarmeria, tabory) i stuzby (pobo-
rowa, remontu, intendentury, uzbrojenia, zdrowia, weterynaryjna taborowa,
budownictwa, sprawiedliwosci i duszpasterska)®. Armia czynna dzielila si¢ na
30 dywizji piechoty (zlozonych z 90 putkéw piechoty), 10 brygad kawalerii oraz
mniejsze jednostki pozostatych broni i stuzb.

Przed armia, podobnie jak przed spoleczenstwem i strukturami pan-
stwowymi, staneto ogromne zadanie unifikacji. Dziesigtki lat funkcjonowania
w roznych systemach prawnych, ustrojowych i gospodarczych odcisnely swoje
glebokie pietno na mentalno$ci mieszkancéw odrodzonego panstwa polskiego.

* Stan na 24 maja 1920 r., w liczbie tej znajdowalo si¢ 40 478 oficeréw, 321 chorazych, 155 999
podoficeréw oraz 767 118 szeregowych. B. Kruszynski, Kariery oficeréw w II Rzeczypospolitej, Poznan
2011, s. 93.

* E. Krawczyk, Demobilizacja i pokojowa organizacja Wojska Polskiego w latach 1920-1921,
‘Warszawa 1971, s. 89-90.

> M. Cieslewicz, P. Stawecki, Wojskowos¢ polska w latach 1921-1925, w: Zarys dziejéw wojsko-
wosci polskiej w latach 1864-1939, red. P. Stawecki, Warszawa 1990, s. 416.

¢ M. Cieslewicz, P. Stawecki, Wojskowos¢ polska..., dz. cyt., s. 450-496.
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Nakladaly si¢ na to réznice kulturowe, edukacyjne, wreszcie $wieze jeszcze
podzialy wynikajace z bycia obywatelami walczacych ze soba panstw. Korpus
oficerski Wojska Polskiego byl istng mozaika. 31% oficeréw wywodzito sie
z legionéw, 29% z bylej armii austriackiej, 30,4% z bylej armii rosyjskiej, 6,5%
z bylej armii niemieckiej i 3,1% z ,,Blekitnej Armii” gen. Jézefa Hallera’. Ludzi
tych dzielifo doswiadczenie stuzby w réznych, walczacych ze sobg armiach,
droga (dynamika) kariery, merytoryczne przygotowanie do pelnienia stuzby
w stopniu oficerskim. Zdarzaly si¢ tarcia powodowane nawykami wyniesio-
nymi z armii zaborczych czy stabg w niektérych przypadkach znajomoscia
jezyka ojczystego®. Atmosfere w korpusie oficerskim podsycaly jeszcze réznice
temperamentow i osobiste ambicje.

Konsolidacji armii mialy stuzy¢ nowe regulaminy i instrukcje wprowa-
dzane sukcesywnie od poczatku latach dwudziestych®. Stopniowo stanowiska
oficerskie zaczely obejmowaé¢ mlodsze pokolenia wojskowych, wyksztalcone
juz w szkotach podchorazych i oficerskich II Rzeczypospolitej. Zagadnienia
szkolenia oficeréw stuzby stalej nie sg przedmiotem tych rozwazan, przejdzmy
wigc do omoéwienia dziatan podjetych przez Wojsko Polskie w celu zabezpie-
czenia rezerw na wypadek wojny.

Powiedzenie, ze ,wojne zaczynajg zawodowcy, a koncza rezerwisci” w petni
potwierdzily doswiadczenia I wojny $wiatowej. Wystarczy przytoczy¢ dane
dotyczace strat wréd zawodowych oficeréw armii niemieckiej. Sposréd 34 251
oficeréw z roku 1914 do konca wojny dotrwato w stuzbie 1797, co oznacza straty
na poziomie 94,7% stanu wyjsciowego (32 454)'°. Wsrod oficeréw rezerwistow
straty wyniosly 33,9%, to jest 56 463 z 156 930 powolanych do stuzby.

Dowddztwo Wojska Polskiego zdawalo sobie sprawe z koniecznosci zapew-
nienia armii rezerwuaru przeszkolonych zasobdw ludzkich. W pierwszych

7 B. Kruszynski, Kariery oficeréw w II Rzeczypospolitej, Poznan 2011, s. 117.

8 B. Kruszynski podaje wiele anegdot zwigzanych z jezykowymi nalecialosciami wojskowych
dowddcow. Przytacza np. przemdéwienie dowodcy putku jazdy z okazji 11 listopada: ,,Ulani, dzisiaj
obchodzimy nasze §wigto narodowe, wigc ja musze wam przypomnie¢ nasza istorig. To bylo tak:
nasza Polsza byla rozdzielona na trzy réwne polowy. Jedna polowe wzieli Giermancy, druga potowe
Awstriejscy, a trzecig wzielis... wzieli Moskale. Ot i nasza Polsza jest teraz sojedinionna i nierozdzie-
lima. Utani, wznie$my okrzyk na cze$¢ naszej Polszy, naszego Prezydenta najjaniejszej Rzeczypospo-
litej, ukochanego Wodza Marszalka J6zefa Pilsudskiego i niech nasza Polsza zyje od morza do morza.
Utani! Urrra, urrra, urral”. B. Kruszynski, Kariery oficeréw..., dz. cyt., s. 124.

° CAW, Oddz. ITI Szt. Gen., sygn. 1.303.5.45. Wykaz regulaminéw i instrukcji. Prace regulami-
nowe za rok 19211 1922.

10 B. Kruszynski, Kariery oficerow..., dz. cyt., s. 56.
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latach po odzyskaniu niepodleglosci nie bylo mozliwosci i potrzeby szkolenia
rezerw. Od 1918 do 1920 r. armia polska toczyta ciagle walki, a przez kolejne
dwa lata redukowata stan osobowy do stopy pokojowej. Po podpisaniu traktatu
ryskiego w kraju byto co najmniej 700 000 mezczyzn z przeszkoleniem woj-
skowym (réznej wartosci) oraz $wiezym do$wiadczeniem stuzby w wojsku''.
Po okrzepnigciu pokojowych struktur wojska zwrdcono baczniejszg uwage na
organizacje systemu ksztalcenia oficeréw rezerwy oraz doksztalcania i doszka-
lania rezerwistow wszystkich rang.

Stuzba zasadnicza szeregowcow trwala okolo 18 miesiecy. Rekruci, obok
wyszkolenia wojskowego (praktycznego i teoretycznego) uczestniczyli w razie
potrzeby w kursach doksztalcajacych dla analfabetéw i pétanalfabetéw. Obo-
wigzek przymusowego nauczania wynikal z ustawy z dnia 19 lipca 1919 r. Na jej
mocy Wojsko Polskie rozposcieralo szczegdlng opieke nad zolnierzami pozba-
wionymi w wieku szkolnym nauczania poczatkowego oraz nie dos¢ bieglych
w czytaniu i pisaniu po polsku'?>. Walka z analfabetyzmem napotykala prze-
szkody w postaci braku czasu w niektérych formacjach. Problem ten zauwa-
zono w DOK nr I. General Minikiewicz meldowat Oddziatowi ITI Sztabu Gene-
ralnemu, ze w podleglych mu pulkach jazdy, artylerii konnej i artylerii polowej
program I i II stopnia nauczania jest w zupelnosci niewykonalny. Wobec obo-
wigzkow zwigzanych z opieka nad konmi brakuje czasu na wyrobienie 250
godzin I stopnia nauczania. Réwniez dowddcy putkow piechoty meldowali
trudnosci w tym zakresie. Prowadzenie przymusowego nauczania mogto odby-
wac sie jedynie w okresie zimowym, a i wtedy utrudnialy je warunki lokalowe
(dyslokacja w dawnych koszarach carskich, brak swiatla, opatu i odpowiednich
izb), brak pomocy szkolnych i materiatéw pisarskich oraz brak odpowiednio
przeszkolonego personelu’. Przymusowe nauczanie miato wyrabia¢ w poboro-
wych poczucie przynaleznosci pafistwowej, a prace oswiatows ,,nad zolnierzem
narodowosci niepolskiej” uznawano za zagadnienie duzej wagi, a jednocze$nie
bardzo subtelne'. Stopien wyzwan jakie staly przed armig wskazuje wyraznie

L. Wyszczelski, Od demobilizacji do zamachu majowego. Wojsko Polskie w latach 1921-1926,
Warszawa 2007, s. 247.

12 Ustawa z dnia 21 lipca 1919 r. o przymusowem nauczaniu w wojsku Polskiem, Dz.Pr.P.P.
1919 nr 63 poz. 373.

® CAW, Oddz. III Szt. Gen., sygn. 1.303.5.54. Instrukcja o przymusowym nauczaniu zolnierzy.

" CAW, Oddz. III Szt. Gen., sygn. 1.303.5.183. Zwalczanie analfabetyzmu wérdd rekrutow
dodatkowego poboru rocz. 1900, 1901 z Malopolski Wschodniej.
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raport DOK nr V w Krakowie z akcji poborowej rocznikéw 1899, 1900 i 1901
z czerwca 1923 r. W 18 powiatach DOK V procent analfabetéw wsrdd rekrutéw
wynosil od 1% w powiecie o$§wiecimskim, poprzez Krakéw-miasto - 2,5% po
Zywiec (19,88%), Nowy Sacz (20%), Olkusz (30,8%)°.

Skala potrzeb w wielu miejscach przekraczala mozliwosci wojska, ktore
nie bylo w stanie zapewni¢ odpowiedniej liczby nauczycieli i wychowawcow.
Armia zwrdcila si¢ wigc do organizacji spolecznych z Polskim Bialym Krzyzem
na czele'.

Powazng przeszkoda w prowadzeniu szkolenia rekrutéw byl niedobér odpo-
wiednio licznej i wykwalifikowanej kadry instruktorskiej, szczegdlnie podofice-
réw. Stan taki wskazywal dowddca O.K. nr IV w Lodzi gen. Stefan Majewski,
informujac w kwietniu 1922 r. Ministerstwo Spraw Wojskowych o uruchomie-
niu pulkowych Szkoét Podoficerskich w 7, 10 i 26 DP. Zdaniem dowddcy O.K.
nr IV cel, jakim bylo wychowanie i wyszkolenie elewéw na prawdziwych pod-
oficeréw da sie osiagna¢ dzieki odpowiedniemu doborowi dowddcy szkoly oraz
wykltadowcéw. Kandydat na podoficera rezerwy powinien ,wlada¢ dostatecznie
jezykiem polskim w mowie i w pi$mie, zna¢ cztery dzialania arytmetyczne oraz
posiada¢ odpowiednie kwalifikacje moralne (nienaganne zachowanie si¢ na
stuzbie i poza stuzba)™". Szkolenie trwalo pig¢ i p6t miesigca, podzielone byto
na trzy okresy. Pierwszy trwal szes¢ tygodni, w ciggu ktérych elewowie mieli
uzupetni¢ wyszkolenie rekruckie, opanowac szkolenie pojedynczego zolnierza,
usung¢ wady nabyte w oddzialach i ¢wiczy¢ dostrzeganie bledow. Osmiotygo-
dniowy okres drugi obejmowal szkolenie Zolnierskie w druzynie ze szczegdl-
nym naciskiem na szkolenie bojowe, umiejetnosci dowodzenia sekcjg i druzyna
oraz wdrazanie do pracy instruktorskiej. Ostatni okres, réwniez trwajacy osiem
tygodni przewidywal szkolenie w plutonie i kompanii, dowodzenie druzyna
i pdl plutonem oraz doskonalenie umiejetnosci instruktorskich'®.

Kontrola stanéw osobowych w oddziatach Sily Zbrojnej przeprowadzona
na wiosne 1925 r. wykazala, Ze mimo osiggnigcia stanéw ,,prawie doréwnu-
jacych etatom osobowym” armia nie wywigzuje si¢ w sposdb zadowalajacy
z gléwnego jej zadania w czasie pokoju, to jest ,produkcji mozliwie najwiek-

5 CAW, Oddz. III Szt. Gen., sygn. 1.303.5.183. Statystyka procentowa analfabetéw wsréd pobo-
rowych rocznikéw 1899, 1900 i 1901 z powiatéw tutejszego OK pochodzacych.

16 Zob. E.J. Krynska, Polski Bialy Krzyz (1918-1961), Bialystok 2012.

17 CAW, Oddz. III Szt. Gen., sygn. 1.303.5.43.

18 CAW, Oddz. ITI Szt. Gen., sygn. 1.303.5.43. Program Szko6l Podoficerskich w putkach piechoty.
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szej ilodci rezerw catkowicie wyszkolonych i przygotowanych do zadan wojen-
nych™®. Wynikalo to z braku instruktoréow i przeszkolonych specjalistow,
delegowanie oficeréw liniowych na kursy doszkalajace poza macierzystymi
jednostkami, przerost personelu kancelaryjnego i funkcyjnego oraz brak dys-
cypliny w gospodarce stanami. Szef Sztabu Generalnego gen. dyw. Stanistaw
Haller wydat dyspozycje w celu poprawy sytuacji. Proces szkolenia i polityka
kadrowa mialy podlega¢ pilniejszej kontroli dowddcéw réznego szczebla (od
batalionu do Okregu Korpusu)®.

Od marca 1922 r. zaczely powstawac pierwsze osrodki ksztalcace podcho-
razych rezerwy. Artylerzystéw przeszkalala Szkota Podoficeréw Zawodowych
Artylerii w Toruniu (od 1923 r. baterie lub dywizjony szkolne przy pulkach arty-
lerii), wobec zapotrzebowania na jednolicie przygotowane kadry rezerwowe
w 1926 r. misje ksztalcenia powierzono powotanej w tym celu Szkole Podcho-
razych Rezerwy Artylerii we Wlodzimierzu Wolynskim?. W 1937 r. powstala
druga jednostka tego typu — Mazowiecka Szkota Podchorazych Rezerwy Arty-
lerii im. gen. Jozefa Bema w Zambrowie*. W 1938 r., niespetna rok przed
wybuchem wojny, w zwigzku dostrzezeniem przez dowddztwo WP znaczenia
artylerii przeciwlotniczej utworzono Szkote Podchorazych Rezerwy Artylerii
Przeciwlotniczej w Brzesciu nad Bugiem. Wojska inzynieryjne szkolita Szkota
Podchorazych Rezerwy Saperéw w Warszawie (1922), facznosciowcéow — Oboz
Wyszkolenia Wojsk Lacznosci w Zegrzu (od 1923 r. Obdz Szkolny Wojsk Lacz-
nosci, potem Szkota Podchorazych Rezerwy Wojsk Lacznosci)®, kolejarzy —
Oboz Szkolny Wojsk Kolejowych. Na poziomie centralnym powstata w 1923 r.
Szkota Podchorgzych Rezerwy, ktorej kursanci rekrutowani byli sposréd pod-
oficeréw i strzelcdw rezerwy majacych za sobg co najmniej szeSciomiesieczna
stuzbe liniowa, odpowiedni cenzus wyksztalcenia i wiek ponizej dwudziestu

¥ CAW, Oddz. III Szt. Gen., sygn. 1.303.5.51. Kontrola stanéw osobowych w oddziatach Sily
Zbrojnej 1V 1925, s. 1.

20 Tamze, s. 3-4.

21 Zob. J. Lukasiak, Wolyriska Szkota Podchorgzych Rezerwy Artylerii im. Marcina Kgtskiego,
Pruszkow 2000; M. Zarakowski, Wolyriska Szkota Podchorgzych Rezerwy Artylerii im. Marcina Kgt-
skiego 1926-1939, w: W dolinie Bugu, Styru i Stuczy. Woly# w najnowszej historii Polski, red. ]. Ruba-
cha, Piotrkéw Trybunalski 2005, s. 185-198.

2 Zob. J. Lukasiak, Mazowiecka Szkota Podchorgzych Rezerwy Artylerii im. gen. Jozefa Bema,
Pruszkow 1999.

» Szkolenie w Szkole Podchorgzych Wojsk Lacznoséci w Zegrzu wspomina A. Janicki w: tegoz,
Na rozkaz. Wspomnienia 1937-1947, Oxton 1995.
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o$miu lat**. Kawaleria szkolila przyszlych oficeréw rezerwistéw poczatkowo
przy brygadach, a od 1926 r. w Szkole Podchorazych Rezerwy Kawalerii w Gru-
dzigdzu®. Lotnictwo przygotowywalo pilotéw, obserwatoréw i obstuge tech-
niczna w Szkole Podchorazych Rezerwy Lotnictwa (1925 r., poczatkowo w Byd-
goszczy, potem przeniesiona do Radomia)* i Szkole Technicznej Podchorazych
Rezerwy Lotnictwa w Warszawie (1936 r.). Wojsko zadbalo o zabezpieczenie
potrzeb stuzby sanitarnej i weterynaryjnej, powolujac Szkote Podchorazych
Rezerwy Stuzby Zdrowia oraz Weterynarii w Warszawie. Oficerowie rezerwy
wojsk pancernych szkoleni byli od 1936 r. w Szkole Podchorazych Rezerw Broni
Pancernych. Marynarka wojenna nie prowadzila specjalnej szkoly, jej rezerwe
stanowili absolwenci Panstwowej Szkoly Morskiej w Tczewie.

W odréznieniu od scentralizowanego systemu szkolenia rezerw pozosta-
tych broni ksztalcenie oficeréw piechoty byto rozproszone. Pod koniec 1922 r.
Departament I piechoty MSWojsk przestal do Oddziatu III Sztabu Generalnego
projekt programu wyszkolenia w szkotach podchorazych rezerwy piechoty”. We
wrzesniu 1923 r. zorganizowano w poszczegélnych okregach korpusu Bataliony
Szkolne Piechoty. W sklad kazdego z dziesieciu batalionéw szkolnych wchodzita
kompania szkolna podchorgzych rezerwy (oprécz niej kompania szkolna pod-
oficeréw zawodowych oraz kadrowy pluton ¢wiczebny ckm)*. Kurs podchora-
zych trwal tam sze$¢ miesiecy. W maju 1927 r. Bataliony Szkolne Piechoty zostaly
przeksztatcone w Szkoty Podchorazych Rezerwy Piechoty®, a po kolejnej reorga-

# L. Wyszczelski, Od demobilizacji..., dz. cyt., s. 247.

» Poniewaz kawaleria zawsze cieszyla si¢ opinig formacji elitarnej, a jej weterandéw charakte-
ryzuje wyjatkowy esprit de corps, szkola ta posiada dosy¢ liczng literature. Zob. S. Radomyski, Zarys
historii Szkoly Podchorgzych Rezerwy Kawalerii w Grudzigdzu 1926-1939, Pruszkéw 1992; tegoz,
...Podchorgzych Szwadron Jazdy. Wspomnienia absolwentéw Szkoly Podchorgzych Rezerwy Kawalerii
w Grudzigdzu 1926-1939, Pruszkéw 2001; A. Kaminski, Wspomnienia z grudzigdzkiej podchorgzéwki
1932-1933, ,,Przeglad Historyczno-Wojskowy”, 3, 2002, nr 4, s. 69-78; M.K. Dziewanowski, Jedno
Zycie to za mato. Kartki z pamigtnika niepoprawnego optymisty, Torun 1994.

% S. Rutkowski, Zarys dziejow polskiego szkolnictwa wojskowego, Warszawa 1970, s. 109.

7 CAW, Oddz. IIT Szt. Gen., sygn. 1.303.5.43. Program wyszkolenia w szkotach podchorazych
rezerwy piechoty.

# L. Wyszczelski, Od demobilizacji..., dz. cyt., s. 248.

* Byly to nastepujace Szkoly Podchorazych Rezerwy Piechoty: nr 1 w Ostrowi Mazowieckiej
(polaczona niedlugo z Batalionem Podchorazych Rezerwy Piechoty nr 7-a w Jarocinie), nr 4 w Toma-
szowie Mazowieckim, nr 5 w Lobzowie k. Krakowa, nr 5-a w Cieszynie, nr 6 w Zaleszczykach, nr 7
w Sremie, nr 9 w Berezie Kartuskiej, nr 10 w Grédku Jagiellonskim. K. Bar, Akta szkét wojskowych
piechoty, kawalerii i artylerii z lat 1918-1939, ,Biuletyn Wojskowej Stuzby Archiwalnej’, 3, 1971,
http://archiwumcaw.wp.mil.pl/biuletyn/b3/b3_5.pdf (dostep: 10.01.2014).
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nizacji z sierpnia 1928 r. — w Bataliony Podchorazych Rezerwy Piechoty (dodano
wtedy do juz istniejacych bataliony nr 2 w Zamosciu, nr 6-a w Rawie Ruskiej,
nr 9-a w Lukowie i nr 10-a w Nisku)*. Nie byla to jednak nadal ostateczna posta¢
szkolnictwa, bowiem juz w lipcu roku kolejnego zaczeto stopniowo likwidowaé
bataliony podchorazych, w pierwszej fazie osrodki w Tomaszowie Mazowiec-
kim (nr 4), w Zaleszczykach (nr 6) i w Lukowie (nr 9-a). W ich miejsce powstata
Szkota Podchorazych Rezerwy Piechoty w Zambrowie’'. W ciggu kolejnych lat
zarzadzono likwidacje¢ Batalionéw Podchorazych Rezerwy Piechoty nr 10 (wrze-
sien 1931 r.), nastepnie nr 5, 5-a, 6-a, 10-a oraz kompanie podchorazych rezerwy
prowadzone przez 17 pp dla 24 DP i 81 pp dla 29 DP (sierpien 1932 r.), wreszcie
batalionéw nr 2, 7, 7-a (pazdziernik 1932 r.).

Role i tradycje rozformowanych Batalionéw Podchorazych Rezerwy Pie-
choty przejeta Szkota Podchorazych Rezerwy Piechoty w Zambrowie, funkcjo-
nujaca zreszta tylko do 1935 r.** oraz dywizyjne kursy podchorazych rezerwy
piechoty. Ksztalcenie oficeréw rezerwy piechoty uleglo zatem dalszej decentra-
lizacji - z kilkunastu do trzydziestu (po jednym dla kazdej z trzydziestu dywi-
zji piechoty WP). Kursy prowadzil wyznaczony decyzja dowddcy dywizji putk
piechoty. W celu podnoszenia kwalifikacji i umiejetnosci oficeréw na stanowi-
sku dowddcy plutonu strzeleckiego i kompanii strzeleckiej utworzono wiosna
1937 r. (na miejsce Batalionu Unitarnego Szkoly Podchorazych Piechoty) Osro-
dek Wyszkolenia Rezerw Piechoty w Rézanie nad Narwig. Jednostka ta funk-
cjonowala do konca sierpnia 1939 r. i przeszkolita do wymagan nowoczesnego
pola walki kilkuset oficeréw rezerwy oraz kilka tysigcy strzelcow i podoficeréw.

Dla przygotowania do stuzby oficerskiej mlodziezy, ktoéra nie miata za soba
wczesniejszej stuzby wojskowej, w grudniu 1921 r. opracowano program szko-
lenia realizowany podczas skroconej zasadniczej stuzby. Do udzialu w siedmio-
miesiecznych kursach podchorgzych uprawnieni byli strzelcy z cenzusem, to
znaczy rekruci posiadajacy co najmniej srednie wyksztalcenie (matura nie byla
poczatkowo wymagana®), studenci i absolwenci szkol wyzszych. W 1925 r.
wprowadzono jednolity cykl szkolenia podchorgzych skladajacy sie z dwoch
elementéw: pigtnastomiesiecznej stuzby zasadniczej i trzymiesiecznej praktyki
oficerskiej. W cyklu pig¢tnastomiesiecznym strzelec z cenzusem przechodzit

¥ Tamze.

3 Szkota Podchorgzych Rezerwy Piechoty rok 1929/30, red. A. Sikorski, Zambréw 1930.

*2 Na jej miejsce utworzono Batalion Szkolny Piechoty w Zambrowie zlikwidowany w 1937 r.
3 L. Wyszczelski, Od demobilizacji..., dz. cyt., s. 247.
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czteromiesieczne szkolenie unitarne, nastepne sze$¢ miesigcy spedzal w Szkole
Podchorazych Rezerwy, zapoznajac sie z teoria i praktyka stuzby oficerskiej,
wreszcie w koncowej fazie trwajacej pie¢ miesigcy kierowany byt do jedno-
stek liniowych, gdzie pelnit stuzbe na stanowiskach podoficerskich. Nastepo-
wala potem dziewieciomiesigczna przerwa, po ktorej mial miejsce drugi etap,
to jest trzymiesieczna stuzba w jednostce na stanowiskach oficerskich. Awans
do pierwszego stopnia oficerskiego, podporucznika, nastepowal po pomysl-
nym zaliczeniu pierwszych ¢wiczen w rezerwie. Rezerwistow starszych rocz-
nikéw powolywano na kilkutygodniowe ¢wiczenia, ktore stuzyly weryfikacji
przydatnosci do stuzby liniowej, podniesieniu sprawnosci bojowej, od$wieze-
niu/poznaniu regulaminéw i instrukc;ji**.

Najdluzej funkcjonujacg forma ksztalcenia oficerow rezerwy dla podsta-
wowego rodzaju broni Wojska Polskiego byly dywizyjne kursy podchorazych
rezerwy piechoty. Przebieg takiego kursu przedstawimy na przykladzie IV Dywi-
zyjnego Kursu Podchorazych Rezerwy Piechoty przy 8 Dywizji Piechoty. Trzy
pierwsze turnusy prowadzone byly przy dowodztwie dywizji w Modlinie,
w 32 pulku piechoty. Rozpoczynajacy si¢ we wrzesniu 1935 r. IV kurs odbyt si¢
juz w 13 putku piechoty w Puttusku. O przeniesieniu szkolenia przysztych ofi-
cerdéw rezerwy do tej jednostki zadecydowaly wzgledy merytoryczne — wysokie
kompetencje i przygotowanie kadry do prowadzenia zaje¢ teoretycznych, prak-
tycznych oraz pracy wychowawczej z przysztymi dowddcami (a w cywilu elitg
polskiego spoteczenstwa)®”. W Pultusku odbyty si¢ wszystkie kolejne turnusy:
V (1936/37), VI (1937/38), VII (1938/39). Ich dowddcami byli kpt. Edward
Cicharski (do V kursu) oraz mjr Jan Kazimierz Mazur (kursy VIi VII), zastepca
dowddcy kursu byt w latach 1936-1939 por. Bronistaw Petrych.

Przeanalizujmy przebieg szkolenia na podstawie Zrédel narracyjnych -
pamiatkowych jednodniéwek: z pazdziernika 1935 r. Strzelec z cenzusem’,
jednodniéwka IV Kurs Podchorgzych Rezerwy 8 Dywizji Piechoty, wydana

* O trudno$ciach w przystosowaniu si¢ powolywanych na ¢wiczenia oficeréw rezerwy do
zmian, ktore zaszly w wojsku (nowe regulaminy, uzbrojenie itp.) pisze w broszurze wydanej z okazji
pietnastolecia 13 pulku piechoty ppor. rez. Kazimierz Matachowski. Tegoz, Wrazenia oficera rezerwy,
w: W pietnastq rocznice 13 p.p. 1918-1933, Pultusk 1933, s. 40-41.

* T. Kowalski, J. Szczepanski, Dzieje 13 putku piechoty, Warszawa-Puttusk 1996, s. 161.

3 Strzelec z cenzusem, Pultusk 1935 (pazdziernik).
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w 1936 r.”7, oraz obszerne wspomnienia uczestnika szkolenia Henryka Krzycz-
kowskiego™.

Kurs trwal jedenascie miesiecy od jesieni*” do lata roku nastepnego.
W koszarach stawialo sie ok. dwustu mtodych me¢zczyzn majacych ukon-
czong szkole srednia, studentéw i absolwentéw uczelni wyzszych. Duza
cze$¢ stanowili nauczyciele szkoél réznych typdéw, przede wszystkim szkot
powszechnych, ktérzy uzyskali wyksztalcenie w seminariach nauczyciel-
skich. Rekruci natychmiast wdrazani byli do wojskowej rutyny: pobierali
i dopasowywali umundurowanie, dbali o zewnetrzne oznaki posiadanego
cenzusu (przypiecie do kotnierzykéw odznaki SPR - Szkola Podchorazych
Rezerwy i obszycie naramiennikéw biato-czerwonym sznurkiem), zajmo-
wali przydzielone 16zka i szafki. Oficjalna inauguracja kursu odbyla si¢
w niedziele 22 wrze$nia. Po nabozenstwie strzelcy z cenzusem, zgroma-
dzeni w sali wykladowej, wystuchali przemdéwienia dowddcy 13 pp, ptk Jana
Zientarskiego, poznali dowodce batalionu szkolnego mjr dypl. Stefana Gor-
nisiewicza* i dowddce kursu kpt. Edwarda Cicharskiego®*..

Poczatkowy etap szkolenia stuzyt poddaniu poborowych wojskowe;j dys-
cyplinie poprzez nauke regulamindw i zwyczajow wojskowych, zachowania
porzadku w umundurowaniu oraz miejscu odpoczynku, ¢wiczonej przez wiele
godzin musztry. Dla niektérych byta to réwniez prawdziwa szkota samodziel-
nosci, bowiem po raz pierwszy w zyciu samodzielnie musieli dba¢ o porzadek
w swoich rzeczach i o to, jak wygladaja. Cwiczenia fizyczne przygotowywaly ich
kondycyjnie. Uczestnicy kursu szybko zegnali swoje idealistyczne wizje stuzby
woskowej, poznawali rutyne i rzeczywistos$¢ stuzby w piechocie®. Zbidrki, prze-

37 Kurs Podchorgzych Rezerwy 8 Dywizji Piechoty, Pultusk 1936.

3 H. Krzyczkowski, Zolnierskie wspomnienia. Cz. 1: Podchorgzy rezerwy, ,Wojskowy Przeglad
Historyczny”, 38, 1993, nr 4, s. 119-173. Pelen tekst wspomnien H. Krzyczkowskiego oparty na publi-
kacjach z ,Wojskowego Przegladu Historycznego” (1993-1994) wydano w 2007 roku. H. Krzyczkow-
ski, Zotnierskie wspomnienia, Pruszkow 2007. Na potrzeby tego artykutu postugiwaé bedziemy sie
numeracjg stron tekstu zamieszczonego w ,Wojskowym Przegladzie Historycznym”

¥ Przysiega, Pultusk 5 XII 1936 [Jednodniéwkal.

W sktad batalionu szkolnego dowodzonego przez mjr Goérnisiewicza wchodzil Kurs Podcho-
razych Rezerwy oraz putkowa Szkota Podoficerska.

' Kronika IV Kursu, w: [Jednodniéwka] Kurs Podchorgzych Rezerwy 8 Dywizji Piechoty, Pul-
tusk 1936, s. 28.

2, Zrozumielismy predko, ze aby by¢ Zolnierzem, nie wystarczy wlozy¢ mundur, mie¢ humor,
by¢ poszukiwanym w towarzystwie. Nie wystarczy nawet ladnie defilowa¢ i zagarnia¢ serca dziew-
czece. Zdali$my sobie jasno sprawe, ze trzeba si¢ wewnetrznie przebudowa¢, przekona¢ do wielu rze-
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glady, biegi, musztra, blyskawiczne reakcje na wydawane rozkazy miaty ztamac
cywilne przyzwyczajenia, wyrobi¢ automatyczne odruchy i przetamaé opor
przed wykonywaniem polecen zwierzchnikéw. Podczas pierwszych dni rekruci
poznawali swoich dowddcdw i instruktorow.

Zycie koszarowe normowal porzadek dzienny: pobudka o 6:00, gimnastyka
i toaleta, nastepnie $niadanie, poranny raport i musztra do potudnia. Okoto 14:00
przeprowadzano popotudniowg zbidrke, kolejne ¢wiczenia musztry (druzyny,
plutonu, kompanii), pogadanki o$wiatowo-wychowawcza, czyszczenie oporza-
dzenia i munduru, prace porzagdkowe. Podczas wieczornej zbiorki odczytywano
rozkaz na kolejny dzien, informowano o pochwatach i karach, dowoédca kursu
omawial mijajacy dzien, rozdawano korespondencje. Potem nastgpowala najbar-
dziej oczekiwana pora dnia - kolacja i wieczorny odpoczynek. O 21:30 ogtaszano
zbiorke do modlitwy, o 22:00 pulkowy trebacz dawat sygnal do snu®. Inaczej
wygladaly niedziele, ale i one, jak wszystko w wojsku mialy swoja rutyne (zbiorki,
udziat w mszy, pogadanki prowadzone przez oficeréw).

Po kilku tygodniach rekruci rozpoczynali nauke wydawania komend, a po
uroczystym wreczeniu broni i oporzadzenia do obowigzkéw kursantéw doszto
zapoznanie si¢ z jej budowg i prawidlowa konserwacjg. Pod koniec pazdzier-
nika rozpoczely si¢ marsze w rynsztunku bojowym.

Kursanci uczestniczyli w uroczystosciach putkowych i panstwowych
($wieto putkowe w Krakowie, Swieto Niepodleglosci, Dziei Podchorazego).
W dniu 9 grudnia uczestnicy kursu zlozyli przysiege wojskowa i zakonczyli
okres rekrucki. W miedzyczasie zaszly zmiany na stanowisku dowddcy putku.
Pik J. Zientarski odszed!l na stanowisko dowddcy piechoty dywizyjnej 10 DP
w Lodzi*. Jego miejsce zajal Jozef Feliks Kobylecki, ktéry dowodzit jednostka
do 1938 roku®.

W miare doskonalenia kursantéw w musztrze redukowano liczbe jej godzin
na rzecz wykladéw dotyczacych spraw wojskowych, ale tez biezacego potozenia
gospodarczego i migdzynarodowego Polski, spraw spofecznych i zagrozen dla
bezpieczenstwa panstwa z nich wynikajacych. Pogadanki dotyczyly przesztosci,
spraw biezacych i przyszlych. Porucznik Mikotaj Matykaszwili, jeden z dwdch

czy, zmieni¢ swoje poglad, przefama¢ nawyki, skierowa¢ swoje my$li w innym niz dotad kierunku.”
Pchor. J. Dostatni, Ida nowe pokolenia, w: [Jednodniéwka] Kurs Podchorgzych Rezerwy, s. 13.

# H. Krzyczkowski, Zolnierskie wspomnienia..., dz. cyt., s. 130.

“ T. Kowalski, J. Szczepanski, Dzieje 13 pp..., dz. cyt., s. 88-89.

4 Tamze, s. 91-92.
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Gruzinéw stuzacych w 13 pp, prowadzil wyszkolenie bojowe (zagadnienia tak-
tyki i strategii) i pogadanki z historii wojskowosci. Higieny uczyl lekarz putkowry,
kpt. dr Bronistaw Pawtowski, terenoznawstwo wyktadal por. Wactaw Kwiatkow-
ski. Strzelcy zapoznawali si¢ z balistyka, pirotechnika, réznego rodzaju uzbro-
jeniem wykorzystywanym w Wojsku Polskim. Doskonalono znajomos¢ regu-
laminéw piechoty, stuzby wewnetrznej, ¢wiczono dowodzenie pododdzialem.
Zdobyta wiedze teoretyczng wprowadzano w zycie i doskonalono w praktyce
podczas ¢wiczen terenowych na Poptawach (walka oddziatu piechoty, dowodze-
nie druzyng i plutonem, strzelania, przygotowywanie pozycji, gry wojenne itp.).

W lutym odbyty si¢ zimowe manewry urzadzone wraz z 18 DP z Lomzy
(m.in. z dywizyjnym kursem podchorazych) i Szkota Podchorazych Piechoty
w Komorowie. Odbyly si¢ one w okolicach Rézana. Po powrocie zezwolono
kursantom na opuszczanie koszar w sobotnie wieczory i niedzielne popotu-
dnia. Wczesniej przepustek zasadniczo nie udzielano.

Zaliczanie kolejnych etapéw szkolenia skutkowalo awansami: 10 marca
1936 r. wiekszos¢ uczestnikéw kursu otrzymala stopnie starszego strzelca
z cenzusem, 30 maja otrzymali z rak dowddcy 8 DP gen. A. Szyllinga tytut
podchorazego i awans do stopnia kaprala. Po kazdej z uroczysto$ci wreczania
awansow odbywat si¢ uroczysty wspdlny obiad kadry i uczestnikéw kursu. Pry-
musi kursu otrzymali zdobione szable oficerskie. Uroczysto$¢ mianowania na
podchorazych konczyla defilada pododdziatéow i uroczysty obiad, podczas kto-
rego bawili zebranych kursanci-aktorzy. Podchorazowie odpinali odznaki SPR,
zamiast nich naszywajac na rekawy bluz i mankiety plaszczéw szeroki srebrny
pas. Stopien plutonowego otrzymywali absolwenci kursu w momencie odejscia
na kilkutygodniowg praktyke do macierzystych jednostek.

Dwa ostatnie miesigce kursu uptywaly podchorazym pod znakiem dosko-
nalenia zdobytych umiejetnosci, prowadzenia zaje¢ z poborowymi, udziatu
w manewrach organizowanych razem ze Szkola Podchorazych Piechoty, Cen-
trum Wyszkolenia Piechoty w Rembertowie i Wyzsza Szkota Wojenna.

Kurs konczyl si¢ w sierpniu, absolwenci na kilka tygodni kierowani byli
do swoich macierzystych jednostek, aby wprawia¢ si¢ w stuzbie liniowej. Zwol-
nienie do cywila nastgpowalo okolo 20 wrzesnia. Stopnie oficerskie nadawane
byly po pomys$lnym odbyciu ¢wiczen wojskowych jako podchorazy rezerwy.
Czes$¢ podchorazych wybralo kariere zawodowego oficera Wojska Polskiego,
kontynuowata nauke w Szkole Podchorazych Piechoty i szkotach podchorazych
innych broni.
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Egzamin, jakim okazal si¢ wrzesien 1939 r. oraz kolejne sze$¢ lat okupacji
i walk, wykazat, ze Wojsko Polskie, mimo ograniczonych mozliwosci, doskonale
wywigzalo si¢ z zadania przygotowania obywateli do obrony Ojczyzny i walki
o jej niepodleglosé. Zotnierze wyszkoleni w czasie pokoju zajmowali stanowi-
ska dowodcze i stanowili trzon wigkszosci zbrojnych organizacji konspiracyj-
nych. Do$wiadczenie, rutyna, umiejetno$¢ panowania nad emocjami, szacunek
dla ludzkiego zycia, idealy wpojone podczas szkolenia wojskowego przyczynily
sie do stworzenia i sprawnego dziatania Polskiego Panstwa Podziemnego oraz
Polskich Sit Zbrojnych na Zachodzie.
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Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Wychowanie i jego cele

w wybranych dokumentach
prawa oswiatowego powstatych
w Polskiej Rzeczpospolitej
Ludowej i po transformacji
ustrojowej

Przestanka zalozeniowq tekstu jest obecne w literaturze przedmiotu przekonanie,
ze koncepcja wychowania i jego teleologiczne aspekty nie majg charakteru uni-
wersalnego. Przeciwnie, s3 one gteboko uwarunkowane czynnikami o charakterze
swiatopogladowym, politycznym i ideologicznym. Czyniac zatem perspektywa
interpretacyjng wiedz¢ naukows z zakresu teorii wychowania i pedagogiki ogél-
nej, oraz bazujac na trzech ustawach (powstatych w 1961, 1991, 2016), minimach
programowych i podstawach programowych ksztalcenia ogélnego, dokonano
analizy wpisanych w nie uje¢ wychowania oraz jego celéw. Prowadzony namyst
ukierunkowany jest zaréwno na skonstruowanie charakterystyk analizowanych
zagadnien, jak i zmian ich dotyczacych, ktdre zaszty na przestrzeni niemal 60 lat.

WPROWADZENIE

Wychowanie, jak zauwaza Bogustaw Sliwerski' ,,nie jest pojeciem neutralnym,
ale obcigzonym historyczng, spoleczna, filozoficzng czy psychologiczng tre-
$cig”. Z powyzsza teza koresponduja poglady Dietricha Bennera?, ktéry rozwa-

! B. Sliwerski, Pedagogika ogélna. Podstawowe prawidlowosci, Krakéw 2012, s. 31.
> D. Benner, Pedagogika ogolna, Warszawa 2015, s. 33-67, 129-138.
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zajac miejsce pedagogicznej praxis (w ramach, ktdrej realizowane s3 dzialania
wychowawcze) w catoksztalcie ludzkiej praxis zwraca uwage na jej funkcjono-
wanie w wielorakich, niehierarchicznych zwigzkach z innymi formami ludzkiego
dziatania - ekonomiczna, etyczna, polityczna, estetyczna i religijng. Konsekwen-
cja takiej istoty procesu wychowania jest istnienie wielu jego koncepcji, a w ich
ramach definicji, w ktorych odzwierciedlenie znajdujg watki $wiatopogladowe,
warto$ciujgce czy polityczne’. Wiekszos¢ teoretykéw wychowania zgadza sie jed-
nak, ze celowo$¢ utozsamiana z posiadaniem przez wychowawce $wiadomosci
celow, ku ktérym dazy w wychowaniu, jest podstawowa cecha analizowanego
procesu odroézniajacg go od innych form dzialan podejmowanych przez rézne
podmioty (rodzicéw, grupy spoleczne czy spoleczenstwo)?. Podobnie jak wycho-
wanie, rowniez cele nie majg charakteru obiektywnego. Jak zauwaza bowiem
Sliwerski®, powolujac sie na W. Klafkiego, formulowane s3 one przez podmioty
gospodarcze, polityczne (rzady panstw), partie polityczne, koscioly i zwiazki
wyznaniowe, a wérdd czynnikow wplywajacych na ich tres¢, obok tych indywi-
dualnych zwigzanych sytuacja rodzinng czy cechami osobowymi wychowawcy;,
wymieni¢ mozna réwniez te o charakterze socjokulturowym i ekonomicznym.

W $wietle tych przestanek zatozeniowych postanowiono celem prezento-
wanego artykulu uczyni¢ dokonanie analizy koncepcji wychowania oraz jego
celow, ktore znalazly odzwierciedlenie w wybranych dokumentach prawa
o$wiatowego powstalych w Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej (w latach 1952-
-1989), a takze po transformacji ustrojowej az do roku 2018. Efektem podje-
tej analizy bedzie zatem charakterystyka, w ktdrej skoncentrowano si¢ na idei
analizowanego procesu oraz jego teleologicznych zalozeniach. Zakres prowa-
dzonych rozwazan postanowiono jednak poszerzy¢ réwniez o zidentyfikowa-
nie zachodzacych na przestrzeni lat zmian lub ich braku odnoszacych si¢ do
analizowanych zagadnien.

Za dokumenty prawa o$wiatowego, w ktorych najpetniej i w sposob najbardziej
reprezentatywny, zobrazowano wizj¢ wychowania oraz jego celéw, uznano ustawy

* J. Gérniewicz, Teoria wychowania (Wybrane zagadnienia), Olsztyn 2005, s. 18.

* Por. np. A.W. Janke, Perspektywa analizy wychowania w kategorii procesu, w: A.M. de Tcho-
rzewski (red.), Wspélczesne konteksty wychowania. W kregu pytat i dyskusji, Bydgoszcz 2002, s. 78-80;
M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakoéw 2006, s. 54; Sobczak S., Teleologia wychowania,
w: T. Pilch (red.), Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, Wydawnictwo Akademickie Zak, T. 6, War-
szawa 2003, s. 545.

5 B. Sliwerski, Pedagogika ..., dz. cyt., s. 71-72.
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dotyczace systemu os$wiaty lub edukacji narodowej. Sg to zatem Ustawa z dnia
15 lipca 1961 r. o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania, Ustawa z dnia 7 wrze$nia
1991 r. o systemie o$wiaty oraz Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wia-
towe®. Prowadzone rozwazania poszerzono réwniez o syntezujaca analiz¢ dopet-
niajacych niektdre z ustaw miniméw programowych oraz podstaw programowych.

Prowadzone rozwazanie nie majg charakteru normatywnego. Nie jest w nie
zatem wpisana intencja oceny obrazéw wychowania czy jego celéw funkcjonu-
jacych we wskazanych powyzej dokumentach. Za bardziej poznawczo zasadne
uznano przyjrzenie sie¢ im, ramami interpretacyjnymi, czynigc wiedze z zakresu
pedagogiki ogélnej i teorii wychowania.

OBRAZ WYCHOWANIA

Wychowanie jest procesem, ktéry wspolnie z ksztalceniem, postrzegane jest
jako wazny obszar dzialan realizowanych w $rodowisku szkolnym. Oczywi-
ste jest, ze jego realizacja warunkowana jest, w znacznej mierze, osobowoscia
wychowawcy i jego osobistymi przekonaniami na temat tego procesu oraz
sposobdw jego realizowania. Jednoczesnie jednak nauczyciel jako pracownik
szkoly funkcjonujacej jako instytucja spoteczna nie pozostaje obojetny wobec
postulowanego przez panstwo i rzad ksztaltu analizowanego fenomenu. W tej
czgsci przyjrzano si¢ zatem jego obrazom kreowanym przez, stanowiace dla
pedagogow swoisty drogowskaz, dokumenty prawa oswiatowego.

Lektura pierwszego z analizowanych dokumentéw —Ustawy z dnia 15 lipca
1961 r.” o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania — uprawnia do sformulowa-
nia tezy, ze przez jej tworcow wychowanie rozumiane jest w sposob niejedno-
znaczny. Na podstawie preambuly oraz artykutu 1. wnioskowa¢ mozna bowiem,
ze jest ono procesem nie tylko wspdlistniejacym, lecz takze przenikajacym sie
ideowo z nauczaniem i stanowigcym warunek wlasciwego funkcjonowania
i rozwoju Rzeczpospolitej Ludowej. Konstatacja ta znajduje czgsciowo uzasad-
nienie w kolejnych artykulach ustawy. Jednoczesnie jednak sa w niej obecne

¢ Z analizy wylaczono tekst Ustawy z dnia 8 stycznia 1999 r. - Przepisy wprowadzajace reforme
ustroju szkolnego, poniewaz dotyczy ona istotnych zmian w zakresie ustroju szkolnego, brakuje w niej
natomiast odniesiert do wychowania oraz jego celéw.

7 http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU19610320160 (dostep: 20.09.2018).
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fragmenty wyraznie réznicujace oba te rodzaje dzialalnodci pedagogicznej,
zwlaszcza w odniesieniu do innych niz przedszkolny etapéw edukacji dzieci
i mlodziezy. Charakteryzujac szkole podstawowas, zasadnicze szkoly zawodowe
oraz szkoly $rednie, akcentowane jest bowiem znaczenie nauczania, podczas
gdy obecna wczesniej diada wychowanie-nauczanie wlasciwie nie wystepuje.
Dalsza analiza ustawy wskazuje jednak, zZe ustawodawca nie mial na mysli, ze
wychowanie w tych rodzajach szkét nie wystepuje, a raczej ze, bedac specyficz-
nym rodzajem dzialania pedagogicznego, realizowane jest niejako przy okazji
ksztalcenia, niekiedy nawet jako jego efekt uboczny.

Przyblizany dokument, obok scharakteryzowanego wczesniej wychowania
towarzyszacego procesowi ksztalcenia, wskazuje si¢ réwniez na koniecznos¢
urzeczywistnia opieki wychowawczej utozsamianej z wychowaniem pozalekcyj-
nym i pozaszkolnym. Wychowanie pozalekcyjne realizowane jest przez szkote,
pozaszkolne natomiast — przez zlokalizowane w §rodowisku lokalnym instytucje
— domy kultury, o$rodki i kluby sportowe, $wietlice dziecigce i ogrody jordanow-
skie, zaklady pracy, poradnie psychologiczno-pedagogiczne, a takze placéwki
wczasowe. Jego ideg nie jest jedynie organizowanie czasu wolnego dzieciom, ale
réwniez wspomaganie rodziny w realizacji jej zadann wychowawczych. Ponadto,
zdaniem tworcow ustawy, opieka wychowawcza przyczynia si¢ do wlasciwego
wykonywania przez szkole przypisanych jej zadan wychowawczych.

W ustawie o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania analizowany fenomen
przedstawiany jest ponadto jako prawo kazdego ucznia, a takze niezbywalny
komponent jego zycia, bez ktérego niemozliwe bytoby wiasciwe egzystowanie
w spoleczenstwie socjalistycznym. Ma ono zatem wymiar wybitnie spoteczny.
Co wigcej, tworcy dokumentu, silnie taczac ten proces ze stanowigcym gléwne
pole dzialalno$ci szkoly, ksztalceniem, wydaja si¢ marginalizowac¢ role rodziny
jako znaczacego srodowiska zycia i wychowania dziecka. Odpowiedzialnym za
jego wlasciwy przebieg i efekty czyniag nauczycieli i wychowawcdow, ktérzy maja
posiada¢ nie tylko odpowiednie kwalifikacje naukowe, zawodowe i pedago-
giczne, lecz takze moralne, ideowe i fizyczne.

Kolejna ustawa, z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty?®, jest doku-
mentem szerszym objetosciowo, czego konsekwencja nie jest jednak bardziej
szczegOtowe charakteryzowanie idei wychowania czy jego celéw. Przeciw-

8 http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdul19910950425 (dostep: 21.09.2018).
W artykule opierano sie na tekécie ogloszonym.
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nie, zagadnienia te ujete s3 do$¢ lapidarnie, pomimo obecnosci w ustawie
rozdzialu 5. zatytulowanego ,Organizacja ksztalcenia, wychowania i opieki
w szkotach i placéwkach publicznych”

W analizowanym dokumencie wychowanie réwniez postrzegane jest jako
prawo. Odmiennie jednak, niz we wcze$niej omawianej ustawie, sprecyzowano
w nim kogo proces ten dotyczy. I tak, odmiennie od przystugujacego kazdemu
obywatelowi Rzeczpospolitej Polskiej uprawnieniu do ksztalcenia, wychowanie
jest dzialalnoscig przystugujaca wraz z opieka jedynie dzieciom i mlodziezy.

W ustawie z dnia 7 wrze$nia 1991 r. przyjeto zalozenie, ze przedszkola
i szkoly sa odpowiedzialne zaréwno za ksztalcenie, jak i wychowanie mfo-
dziezy. Niezaleznie jednak od tego, ponownie dokonane zostalo rozréznienie
uwzgledniajace etap ksztalcenia. I tak w odniesieniu do dzialan pedagogicznych
majacych miejsce w przedszkolu stosuje si¢ termin ,wychowanie przedszkolne”,
natomiast do tych realizowanych w szkole - ,,nauka”. Zréznicowanie to znaj-
duje potwierdzenie w minimach programowych wychowania przedszkolnego
oraz przedmiotéw ogdlnoksztalcagcych w szkolach podstawowych i $rednich
obowiazujacych od 1992 r., a takze w podstawach programowych wychowa-
nia przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkot.
Analiza zatozen zawartych w dokumentach dotyczacych pedagogicznych dzia-
tan przedszkola przez pryzmat wiedzy z zakresu teorii wychowania, wskazuje,
ze dzialania realizowane przez przedszkola rzeczywiscie w znacznej mierze
majg wymiar wychowania. Idea zadan, za realizacj¢ ktérych odpowiedzialna
jest szkola wpisuja si¢ natomiast zaréwno w idee ksztalcenia, jak i wychowania.

Dokonujgc analizy zawartych w dokumencie informacji dotyczacych
podmiotéw bioragcych udzial w wychowaniu i zakresu realizowanych przez
nie zadan oraz ponoszonych odpowiedzialnosci, mozliwe jest sformulowanie
wniosku wyrazajacego si¢ w stwierdzeniu, ze szkota jest jedynie jednym z nich
i zobowigzana jest do wieloaspektowej wspolpracy z innymi. Najwazniejszym
partnerem szkoly w tym zakresie czyni sie rodzing, wobec ktorej szkola powinna
cechowac sie spolegliwoscig, a takze stanowi¢ dla niej wsparcie. Wspomniana
spolegliwo$¢ powinna odnosi¢ si¢ np. do umozliwienia im realizacji ich prawa
do wychowania religijnego poprzez organizacje lekeji religii. Formy wsparcia
w realizacji roli wychowawczej rodziny nie zostaly w ustawie sprecyzowane,
jednak domniemywaé mozna ich doradczy charakter.

Whylaniajacy sie z lektury ustawy, oraz towarzyszacych jej podstawy pro-
gramowej oraz zastgpionych przez nig miniméw programowych, obraz wycho-
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wania pozwala przypisa¢ mu zaréwno wymiar spoteczny, jak i indywidualny.
Oznacza to, ze jego wlasciwa realizacja przyczynia sie do rozwoju spoteczen-
stwa, ale jednoczes$nie pozwala na realizacje potencjalu dziecka i jego przygoto-
wania do $wiadomej realizacji swojego czlowieczenstwa na poziomie jednost-
kowym i spotecznym.

Obecnie obowigzujgca Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wia-
towe’ zawiera szereg komponentdw obrazu wychowania tozsamych z tymi
wystepujacymi w dokumencie z 1991 roku. Najwazniejsze z nich to: postrze-
ganie wychowania jako prawa przypisanego dzieciom i mlodziezy, stosowa-
nie terminu ,wychowanie” do dzialann podejmowanych w przedszkolu, a takze
postrzeganie ksztalcenia i wychowania we wzajemnych zwigzkach. Tym, co
odrdznia jg jednak od tych dawniej obowigzujacych, jest wyrazne wyartykuto-
wanie przyjetego sposobu definiowania pojecia wychowanie. I tak rozumiane
jest ono jako ,wspieranie dziecka w rozwoju ku pelnej dojrzatosci w sferze
fizycznej, emocjonalnej, intelektualnej, duchowej i spotecznej™.

Analizujac przywolang definicje, ramami interpretacyjnymi czynigc teorie
wychowania, nalezy stwierdzi¢, ze na jej gruncie wychowanie postrzegane jest
w sposob niedyrektywny, jako wspieranie dziecka w jego naturalnym rozwoju.
Ustawodawca nie zaklada zatem narzucania dziecku jakich$ postaw, zachowan,
nie okresla réwniez postulowanego ksztaltu jego osobowosci. Jej interpretacja
prowadzi réwniez do konstatacji, Ze wychowanie postrzegane jest jako proces
wieloaspektowy i odnoszacy si¢ do wszystkich sfer funkcjonowania cztowieka.
Rozwoj cztowieka ujmowany jest zatem holistycznie. Konsekwencja takiego
rozumienia wychowania jest posiadanie przez nie zar6wno wymiaru indywi-
dualnego, jak i spolecznego. Teza ta znajduje réwniez potwierdzenie w zawar-
tym w artykule 1. ustawy katalogu zadan systemu o$wiatowego, w ktérym
wymieniono m.in. ksztaltowanie postaw prospolecznych, upowszechnianie
kompetencji (wiedzy i umiej¢tnosci) zapewniajacych uczestnictwo zaréwno
w kulturze rodzimej, jak i miedzynarodowej, zapoznawanie dzieci z zasa-
dami zrownowazonego rozwoju i ksztaltowanie postaw ich urzeczywistniania
w codziennej aktywnosci, wzmacnianie przedsiebiorczosci i kreatywnoéci dzie-
cigcej sprzyjajacej aktywnemu i racjonalnemu dzialaniu gospodarczemu, czy

° http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170000059 (dostep: 22.09.2018).
10 Tamze, ust. 3, art. 1.
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tworzenie warunkow do rozwoju uzdolnien i zainteresowan, a takze przygoto-
wywanie do wyboru kierunku ksztalcenia i zawodu.

Niezaleznie od tego, ze w analizowanym dokumencie znajduje si¢ wiele
odniesien do $rodowiska rodzinnego i jego obowigzkéw, brakuje wyraznego pod-
kreslenia mozliwosci i potrzeby wspoélpracy miedzy szkolg a rodzicami w proce-
sie realizacji wychowania. Sadzi¢ zatem mozna, ze wychowanie szkole i rodzinne
postrzegane s3 jako specyficzne, ideowo rézniace sie procesy ukierunkowane
na dziecko i jego rozwdj. Taka koncepcja procesu wychowania wigzac si¢ moze
z zagrozeniami, jak i tkwi¢ moze w niej potencjal. Pierwsze z nich wynika¢ moga
z odmiennych/sprzecznych celéw oraz sposobéw realizowania wychowania
w analizowanych $rodowiskach wychowawczych, co moze potencjalnie stwarza¢
u osoby wychowywanej poczucie zagubienia, a takze stawia¢ jg przed wyzwaniem
wyboru wazniejszych odziatywan jako tych obowiazujacych i ksztaltujacych jego
osobowos¢. Wspomniany potencjal wyraza sie natomiast w stwarzaniu plaszczy-
zny do korygowania niewtasciwych czy szkodliwych rozwojowo wplywoéw, w kto-
ryms ze Srodowisk przez to drugie, a takze w realizacji idei holistycznego rozwoju
jednostki poprzez wieloaspektowos¢ wplywow doswiadczanych przez dziecko.

Podsumowujgc, niezaleznie od ustroju panstwa, w $wietle zapiséw w doku-
mentach o$wiatowych, w srodowisku szkoty wychowanie nie moze by¢ uznane
jako proces autonomiczny. Prowadzone tu rozwazania wyraznie pokazuja,
ze zawsze wspoltwystepuje ze stanowigcym gldwne pole dziatalnosci szkoly -
ksztalceniem. Taka jego idea wydaje sie spdjna z postulowanym we wspot-
czesnej pedagogice ksztaltem proceséw edukacyjnych, ktére prowadzi¢ maja
do wszechstronnego rozwoju jednostki. Inna dostrzezona spojno$¢ obrazu
wychowania wyraza si¢ w jego postrzeganiu przez ustawodawcéw jako nie-
zbywalnego komponentu zycia cztowieka w okresie dziecinstwa i dojrzewania.
Konfrontujac te teze ze wspdlczesng teorig pedagogiczng, stwierdzi¢ mozna, ze
takie jego ujmowanie jest symplifikacja. Uwaza si¢ bowiem, ze przebiega ono
w toku calego zycia czlowieka. Wreszcie, w Zadnej z ustaw nie sg obecne odnie-
sienia do samowychowania. Nauczycieli, rodzicéw oraz inne podmioty czyni
sie zatem odpowiedzialnymi za przebieg i efekty rozwoju dziecka, pozbawiajac
go tym samym przywileju urzeczywistniania wlasnej podmiotowosci poprzez
chociazby fragmentaryczne ustalanie i realizacje wlasnego planu rozwojowego.

Tym, co rézni obrazy wychowania wpisane w analizowane dokumenty
oswiatowe jest stopien zwerbalizowania przyjetego sposobu rozumienia tego
procesu, a takze przyjeta jego gléwna idea. W tym kontekscie dostrzegalna jest
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tendencja do czynienia go coraz mniej dyrektywnym oraz rozszerzanie jego
wymiaru w kierunku realizacji dzieki niemu zaréwno funkcji waznych z punktu
widzenia spoleczenstwa, jak i dorastajgcej jednostki. Taka jego idea jest spojna
z obecnie postulowanymi na gruncie pedagogiki, jego ujeciami.

CELE WYCHOWANIA

Jak zaznaczono we wstepie, wychowanie, w odréznieniu od innych proce-
s6w spolecznych takich socjalizacja czy enkulturacja, jest procesem celowym.
Tworcy dokumentdw oswiatowych, stawiajac przed nauczycielami obok zadan
zwigzanych z ksztalceniem, réwniez te wyczerpujace zakres pojecia wychowa-
nie, powinni werbalizowac cele, na ktére proces ten jest zorientowany. W tej
czesci postanowiono zatem skoncentrowac si¢ na zidentyfikowaniu w usta-
wach, minimach i podstawach programowych celéw wychowania, nastepnie
scharakteryzowac ich tre$¢ oraz dokonac¢ analizy ich rodzajow.

W Ustawie z dnia 15 lipca 1961 r. o rozwoju systemu oswiaty i wychowa-
nia'' zagadnienia teleologicznych aspektéw wychowania podjete zostaty kilka
razy. Ich specyfika uwarunkowana jest zaréwno opisanym wczeéniej postrze-
ganiem procesu wychowania, jak i ustrojem panstwa. I tak, po pierwsze cele
wychowania i ksztalcenia szkolnego (lekcyjnego) ujete sg wspdlnie. W pre-
ambule zostaly one okreslone nastepujaco: ,,przygotowanie kwalifikowanych
pracownikow gospodarki i kultury narodowej, $wiadomych budowniczych
socjalizmu”. Zakres tego zapisu zostal poszerzony i uszczegétowiony w artykule
pierwszym rozdziatu pierwszego poprzez odniesienia do wszechstronnego roz-
woju uczniéow oraz do wychowania okreslonego rodzaju obywateli Rzeczpospo-
litej Ludowej, tzn. $wiadomych i twdrczych. Charakteryzujac specyfike reali-
zowanego procesu edukacyjnego, okreslono, ze realizowane cele wychowania
i ksztalcenia majg by¢ zgodne z socjalistyczna moralnoscig i zasadami wspolzy-
cia spotecznego, ma w nich znajdowa¢ odzwierciedlenie umilowanie ojczyzny,
pokdj, wolnos¢, sprawiedliwos¢ spoteczna, braterstwo z innymi ludZzmi pracy
niezaleznie od miejsca ich zamieszania. Ponadto dazenia wychowawcze wigzano
z nauczeniem dzieci zamilowania do pracy, poszanowania mienia narodowego,
a takze do czynnego udzialu w rozwijaniu kraju, jego kultury i gospodarki.

' http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU19610320160 (dostep: 30.09.2018).
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Wyraznie zostaly okreslone réwniez cele wychowania pozalekcyjnego
i pozaszkolnego, za ktore uznano rozwijanie zainteresowan i uzdolnien, zapo-
znawanie z zagadnieniami technicznymi, stwarzanie warunkéw odpowiednich
dla podejmowania spolecznej dziatalnosci, a takze organizowanie czasu wol-
nego w aspekcie wypoczynku, rozrywki i wychowania fizycznego.

Konsekwencja charakteryzowanego wczesniej postugiwania sie pojeciem
wychowania dla opisania dziatalnosci pedagogicznej przedszkola, jest wyrazne
wyartykulowanie jego celow, ktérymi w stosunku do dzieci byly wszechstronny
ich rozwdj, przygotowanie ich do nauki szkolnej, a takze organizowanie im - na
zasadzie wspierania rodzicow — opieki wychowawczej (wychowania pozalekcyj-
nego i pozaszkolnego). Charakteryzujac kolejne etapy i rodzaje szkdt — podsta-
wowg, zasadnicza zawodowg oraz $rednig, ustawodawca nie okreslil precyzyjnie
ich teleologicznych zalozen. Znajomos¢ idei wychowania pozwala wyabstrahowa¢
je jednak z ogolnie okreslonych zadan szkoly. I tak dzialania wychowawcze szkoty
sfokusowane miaty by¢ na przygotowaniu do pracy i udzialu w zyciu spotecznym
i kulturalnym, a takze na ich rozwoju w sferze umystowej, moralnej i fizycznej.
Gléwnym zalozeniem funkcjonowania zasadniczych szkét zawodowych bylo
natomiast przygotowanie wykwalifikowanych oséb pracujacych w réznych dzie-
dzinach gospodarki i wykonujacych rézne rodzaje prac. Domniemywaé mozna,
ze jego urzeczywistnianie mozliwe byto zaréwno poprzez cele wychowania, jak
i ksztalcenia - jednak w ustawie nie zostaly one okreslone precyzyjnie. Podob-
nie cele wychowania (i ksztalcenia) realizowane w szkofach $rednich zostaly
okreslone do$¢ ogolnikowo jako wyposazenie uczniow w wiedze niezbedna dla
ksztalcenia wyzszego oraz przysposobienie do pracy zawodowe;j.

Analizujac rodzaj celow zawartych w ustawie, mozliwe jest sformu-
fowanie wniosku, Ze sg one statystyczne'?, kreatywne'’ oraz czynnoscio-

12 K. Soéniki (Istota i cele wychowania, Warszawa 1964, s. 96-97) stworzyl typologie celdw,
wyrdzniajac dwa ich rodzaje. Pierwsze maja wymiar statyczny, co oznacza, ze sg one ukierunkowane
na osiggnigcie pewnego stanu — uksztaltowania pewnej wlasciwosci, ktdra staje si¢ niezmiennym ele-
mentem psychiki czlowieka. Idea drugiego rodzaju celéw — rozwojowych lub dynamicznych - wyraza
sie w zainicjowaniu i ukierunkowywaniu pewnego procesu rozwojowego, ktéry zgodnie z wlasna
dynamika bedzie kontynuowany.

B A. Gurycka (Struktura i dynamika procesu wychowawczego, Warszawa 1979, s. 163-164) wyroz-
nita cztery rodzaje celéw, kryterium czynigc charakter dzialania podejmowanego przez wychowawce:
kreatywne, optymalizujace, minimalizujace oraz korekcyjne. Cele kreatywne zakladaja brak jakiejs wla-
$ciwosci, ktorg nalezy wywolaé lub uksztattowac. Cele optymalizacyjne powigzane sg ze wzmacnianiem,
zwigkszaniem czy poszerzaniem pozytywnych cech osobowosci czlowieka. Punktem wyjscia kolejnej
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we'?. Ponadto cele te, adekwatnie do idei wychowania, majg charakter spo-
teczny. W ustawie znajduja si¢ odwotania do wszechstronnego rozwoju
dziecka, jednakze jest on podporzadkowany celom zwigzanym z wlasci-
wym funkcjonowaniem spoteczenstwa socjalistycznego, realizacji jego idei,
a takze odpowiedniego realizowanie rol spotecznych (zwlaszcza pracow-
nika). Dostrzegalne jest zatem wylaczenie z pola dzialan realizowanych
przez szkole tych stwarzajacych chocby plaszczyzne do osiggania celéw
istotnych z punktu widzenia rozwoju osobowego ucznia, przyczyniajacych
si¢ do osiggania przez niego szeroko rozumianego dobrostanu i jego eman-
cypowania si¢ od uwarunkowan zewnetrznych, w tym réwniez politycznych
i spotecznych.

Ustawa z dnia 7 wrzes$nia 1991 r. o systemie o$wiaty'® jedynie w preambule
podejmuje zagadnienia teleologicznych aspektéw wychowania, ujmujac je facz-
nie z tymi przypisanymi ksztalceniu. Celem dziatalnosci szkoly jest zatem roz-
wijanie u uczniéw poczucia odpowiedzialno$ci, patriotyzmu utozsamianego
z miloécig do ojczyzny i poszanowaniem dziedzictwa narodowego, a takze
budowanie postaw otwartosci wobec kultury europejskiej i $wiatowej. Ponadto
szkota ma na celu stwarza¢ odpowiednie warunki rozwojowe, a takze przygo-
towac dzieci i mlodziez do realizacji obowigzkéw przypisanych zaréwno Zyciu
spolecznemu (obywatela), jak i codziennemu (czlonka rodziny). Cele wycho-
wania sg ufundowane na zasadach solidarnosci, demokracji, tolerancji, spra-
wiedliwosci i wolnosci.

Kwestie teleologicznych zatozen funkcjonowania szkoly doprecyzowane
zostaly najpierw w Minimum programowym wychowania przedszkolnego
dla dzieci 3-6-letnich stanowigcym zalacznik 1 do Zarzadzenia Ministra Edu-

kategorii — celow minimalizujacych jest jaka$ wlasciwo$¢, ktorg wychowawca chee ostabi¢ lub ograni-
czy¢. Cele korekcyjne odnosza sie do przeksztalcen i zmian w postawach i przekonaniach.

14 W efekcie tworzenia wlasnej rozprawy doktorskiej (Zawadzka, 2015) na temat celéw wycho-
wania w rodzinach o zréznicowanym poziomie wyksztalcenia rodzicow wyrdézniono dwa rodzaje
celow. Pierwsze z nich to cele-marzenia, ktore odnosza si¢ do pozadanego stanu, ktéra ma zostac osia-
gniety poprzez wychowanie, do pewnej wizji dziecka, brakuje w nich jednak okreslenia roli wycho-
wawcy w tym procesie. Tu nalezy podkresli¢, ze cele te nie sg tozsame z celami statycznymi w kon-
cepcji K. Sosnickiego, bowiem cele statyczne maja szerszy zakres i moga si¢ w nich zawiera¢ zaréwno
cele-marzenia jak i cele czynnosciowe. Drugiemu rodzajowi celéw nadano miano czynno$ciowych.
Moga one zaréwno odnosic¢ sie do jakiego$ pozadanego stanu jak i trwajacego procesu rozwojowego.
Jednocze$nie jednak sformulowane s3 z uwzglednieniem roli wychowawcy w tym procesie poprzez
wskazanie podejmowanej przez niego czynnosci.

> http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu19910950425 (dostep: 02.10.2018).
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kacji Narodowej z dnia 11 kwietnia 1992 r.'* oraz Minimum programowym
przedmiotéw ogdlnoksztalcacych w szkotach podstawowych i $rednich sta-
nowiacych zalgczniki do Zarzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18
sierpnia 1992 r.", a nastepnie podstawach programowych ksztalcenia ogdlnego
dla kolejnych etapéw edukacyjnych'®. Ich analiza wskazuje na zastosowanie
przez ich twércow roznych podejs¢ wobec celow wychowania. I tak uyjmowano
je acznie z celami ksztalcenia, wyodrebniono lub w ogéle pomijano, reduku-
jac dzialalnos¢ pedagogiczna szkoly jedynie do ksztalcenia. Charakteryzujac
zidentyfikowane w nich cele wychowania, postanowiono zastosowa¢ podejscie
syntezujace. To co wydaje si¢ istotne, to pojawianie si¢ odniesien do wszech-
stronnego rozwoju cztowieka, zaréwno w aspekcie tworzenia wlasciwych jego
warunkow, jak i jego wspierania we wszystkich sferach funkcjonowania dziecka
i adolescenta. Zwlaszcza w szkole dzieci mialy by¢ przygotowywane do wilasci-
wego i zgodnego funkcjonowania w réznych srodowiskach - rodzinie, szkole,
spolecznosci lokalnej, a takze odnajdywania si¢ zaréwno w kulturze tak pol-
skiej, jak i Swiatowej. Kolejny obszar odnosi si¢ do postaw, zaréwno tych o cha-
rakterze spotecznym, grupowym, jak i indywidualnym. Akcentowano réwniez
znaczenie zapoznawania uczniow z wartosciami uniwersalnymi, wspierania ich
w budowaniu systemu aksjologicznego, jak réwniez hierarchizowania wartosci.
W dokumentach tych pojawiajg si¢ rowniez odwotania do zamilowan i zainte-
resowan dzieci i mtodziezy.

Analizujac rodzaj celéw z zastosowaniem scharakteryzowanych wcze$niej
typologii, mozliwe jest sformulowanie wniosku dotyczacego wigkszego ich
zréznicowania. I tak maja one zaréwno charakter statyczny, jak i dynamiczny,
co uwarunkowane jest postrzeganiem edukacji w przedszkolu, a potem szkole
podstawowej (gimnazjalnej), ponadpodstawowej (ponadgimnazjalnej) jako
procesu, w ktérych realizowane sg cele o coraz wyzszym stopniu zlozonosci.
Ta sama przestanka sytuuje si¢ u podstaw identyfikowania zaréwno celéw kre-
atywnych, jak i optymalizacyjnych. W wigkszosci maja one wymiar czynno-
$ciowy, cho¢ cele-marzenia rdwniez sie pojawiajg. Cele te uzna¢ mozna ponadto

¢ http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails xsp?id=WMP19920120086 (dostep: 02.10.2018).

'7 http://cyfrowa.bpchelm.pl/Content/638/Minimum%20programowe%20przedmio-
tow%200golnoksztalcacych%20w%20szkolach%20podstawowych%201%20srednich.pdf (dostep:
02.10.2018).

'8 http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU19990140129 oraz http://prawo.
sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20090040017 (dostep: 02.10.2018).
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za takie, w ktérych odzwierciedlenie znajduje holistyczny rozwoj czlowieka
i odniesienia do réznych sfer jego egzystencji.

W obecnie obowigzujacej Ustawie z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wia-
towe'?, cel wychowania zawarty jest i wynika z przywolywanej juz definicji tego
procesu. Jest nim wspieranie dziecka w holistycznym rozwoju dla osiggnigcia
pelnej dojrzatosci.

Teleologiczne aspekty dziatalnosci pedagogicznej przedszkoli i poszcze-
gblnych typow szkol doprecyzowane sa w podstawach programowych?®. I tak
celem wychowania przedszkolnego uczyniono wspieranie calo$ciowego roz-
woju dziecka. Tworcy podstawy zauwazaja, ze ich realizacja mozliwa jest dzigki
procesom opieki, wychowania, nauczania i uczenia sie, ktore maja umozliwiac
dziecku odkrywanie wlasnych mozliwosci, sensu dzialania oraz gromadzenie
doswiadczen na drodze prowadzacej do wartosci uniwersalnych.

W obecnie obowigzujacych podstawach programowych ksztalcenia ogdl-
nego dla réznych etapow i typow szkol, zwerbalizowane zostaty cele ksztal-
cenia ogoélnego. Ich analiza uprawnia do sformutowania wniosku, ze ich tres¢
czg$ciowo odnosi si¢ rowniez do wychowania. W odniesieniu do edukacji
w szkole podstawowej dotyczg one rdznorodnych wartosci, poczucia tozsa-
mosci indywidualnej, kulturowej, regionalnej, etnicznej, godnosci osobistej
wlasnej i innych, kompetencji niezbednych we wspdlczesnosci (kreatyw-
nos$ci, innowacyjnosci, przedsiebiorczo$ci, krytycznego myslenia, wniosko-
wania, wiedzy jako wartosci, ciekawo$ci poznawczej i motywacji do nauki,
samos$wiadomosci predyspozycji, umiejetnosci okreslenia drogi edukacyj-
nej, otwartej postawy wobec $wiata, aktywnosci spolecznej, samoksztalcenia
i wszechstronnego rozwoju).

Wisrod celéw ksztalcenia ogélnego realizowanych w gimnazjum oraz szkole
branzowej I stopnia zidentyfikowa¢ mozna jeden cel o charakterze wychowaw-
czym. Odnosi si¢ do ksztaltowania postaw zapewniajacych sprawne i odpo-
wiedzialne funkcjonowanie we wspolczesnym $wiecie. Zdecydowanie wigcej
zalozen majacych wymiar wychowawczy zawartych jest w celach ksztalcenia
ogolnego przypisanych liceum/technikum. Sg to rozwijanie zainteresowan
ucznia, nabywanie umieje¢tnosci samodzielnego formulowania sagdow oraz uza-
sadniania wlasnych i cudzych pogladéw w procesie dialogu, rozwijanie wraz-

' http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170000059 (dostep: 04.10.2018).
0 https://podstawaprogramowa.pl/ (dostep: 04.10.2018).
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liwosci spotecznej, moralnej i estetycznej, przygotowywanie uczniéw do obco-
wania z kulturg i jej rozumienia.

W  obecnie obowigzujacej podstawie programowej cele ksztalcenia
(i posrednio wychowania) okres§lono réwniez dla szkdét podstawowych specjal-
nych oraz szkoly przysposabiajacej do pracy. Nie byly one omawiane w przy-
padku wczesniejszych podstaw, zatem postanowiono poming¢ je réwniez
w odniesieniu do obecnie obowigzujace;j.

Analiza rodzaju celéw wychowania obecnych w ustawie oraz dopelniaja-
cych jg podstawach programowych uprawnia do sformulowania tozsamych
wnioskéw z tymi dotyczacymi ustawy z 1991 r. oraz uzupelniajacych ja mini-
mum programow oraz zastepujacych je podstaw programowych. A zatem sg to
cele statyczne i dynamiczne, kreatywne i optymalizacyjne oraz czynnosciowe
(czesciej) oraz cele-marzenia (mniej czgsto).

Podsumowujac, specyfika opisywanych w tej czesci zagadnien teleologicz-
nych stanowi bezposrednig konsekwencje formutowanej (wprost lub nie wprost)
koncepcji wychowania, w ktérej odzwierciedlenie znajdujg watki zaréwno $wia-
topogladowe, jak i polityczne. I tak w Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej, wycho-
dzac od zalozenia o narodzinach czlowieka jako niezapisanej kartki i wszech-
mocy edukacji (wychowania i ksztalcenia) chciano stworzy¢ nowego cztowieka?,
ktorego kluczowym dazeniem wychowawczym ma by¢ budowanie spofeczenistwa
socjalistycznego i realizowanie charakterystycznych dla niego ideatéw. Jednocze-
$nie bardziej abstrakcyjne idealy wychowawcze, zwigzane chociazby z rozwojem
osobowym czlowieka, urzeczywistnianiem swojego czlowieczenstwa czy budo-
waniem podmiotowosci, mialy marginalne znaczenie. W kolejnych ustawach
(z 1991 r. oraz 2016 r.) spoleczne funkcjonowanie jednostki nadal uznawane jest
za istotny cel wychowania realizowanego w szkole, jednakze nie jest juz postrze-
gane jako ten naczelny. Akcent zostaje przeniesiony bowiem na holistyczny roz-
woj dziecka stanowiacy warunek zaréwno wilasciwego funkcjonowania w doro-
stosci, realizacji rol (réwniez tych spotecznych i obywatelskich), jak i realizacji
wlasnego potencjalu i swiadomego funkcjonowania w pluralizujacej si¢ rzeczy-
wisto$ci przelomu wiekéw i pierwszych dekad XXI wieku.

Na przestrzeni niemal 60 lat dostrzegalna jest rowniez ewolucja w zakre-
sie rodzaju celow wychowania, ktéra wydaje si¢ by¢ implikacja przyjetej kon-

' T. Hejnicka-Bezwinska, Praktyka edukacyjna w warunkach zmiany kulturowej, Warszawa
2015, s. 254.
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cepcji cztowieka. I tak w socjalistycznej rzeczywistosci czlowiek jest postrze-
gany jako ten nieposiadajacy zZadnego potencjatu, zadnych cech i zachowan
wrodzonych, co sprawia ze cele muszg mie¢ wymiar kreatywny. Co wigcej
w efekcie dzialan szkoly mial powsta¢ okreslony gotowy do budowania
socjalizmu i funkcjonowania w nim typ czlowieka, a zatem cele realizowane
w szkole musialy by¢ statyczne. Wraz z demokratyzowaniem si¢ spoleczen-
stwa i popularyzowaniem si¢ zachodnich idei wychowania zwigzanych réw-
niez z prawami dziecka, czlowiek postrzegany zaczal by¢ jako kto$ posiada-
jacy wlasny potencjal rozwojowy, socjalizowany i wychowywany w réznych
srodowiskach, a zatem rozpoczynajacy edukacj¢ przedszkolna, a nastepnie
kontynuujacy ja w szkole, z pewnym zasobem dos$wiadczen. W konsekwen-
cji cele przestaly by¢ tylko kreatywne, ale staly si¢ réwniez optymalizacyjne.
Co wiecej, zaczeto dostrzega¢ znaczenie edukacji catozyciowej, na gruncie
ktérej edukacja w szkole jest jedynie pewnym etapem i rodzajem doswiadcze-
nia rozwojowego czlowieka. Stalo sie to przestanka do pojawiania si¢ rowniez
celéw dynamicznych.

Rodzajem celéw, ktéry nadal pozostaje dominujacy sa cele czynnosciowe
akcentujace i werbalizujgce role wychowawcoéw w procesie ich realizacji. Poszu-
kujgc uzasadnien takiego stanu odnie$¢ nalezy si¢ do majacej charakter uni-
wersalny wychowawczej funkcji szkoty i wychowawczych zadan realizowanych
przez nauczycieli, zarowno wprost, jak i przy okazji ksztalcenia.

ZAKONCZENIE

Rozwazania prowadzone w prezentowanym tekécie wyraznie wskazuja, ze
zagadnienia wychowania i jego teleologicznych aspektéw stanowity istotny
obszar zapiséw w dokumentach powstalych w polskim prawie o§wiatowym od
1961 do 2018 roku. Stworzone charakterystyki koncepcji analizowanego pro-
cesu i jego celéw pozwalaja na sformutowanie konstatacji o ich wyrazistym
zréznicowaniu pomigdzy tymi tworzonymi w Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej
oraz tymi skonstruowanymi po transformacji ustrojowej. Dostrzezone zmiany
wydaja si¢ korespondowac zaréwno z ideami okreslonego ustroju spotecznego,
koncepcja czlowieka czy tendencjami charakterystycznymi dla rozwijajacej sig
i czerpiacej z réznych zrédet pedagogiki polskie;.
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Analiza dokumentéw o$wiatowych przez pryzmat wiedzy z zakresu teorii
wychowania i pedagogiki ogdlnej, sytuuje si¢ u podstaw wniosku, ze ich tworcy
nie zawsze posiadajg dobre zorientowanie w systemie pojeciowym pedago-
giki. Uzasadniajac te teze, odnie$¢ nalezy sie do kategorii ksztalcenia i wycho-
wania, ktore zarowno w ustawach, minimach i podstawach programowych
ujete bywaly lacznie, co sugerowa¢ moze mgliste rozumienie ich idei. Kolejny
przykiad odnosi si¢ do postugiwania sie pojeciem wychowania przedszkol-
nego w odniesieniu do edukacji/proceséw edukacyjnych (w ktérych zawiera
sie zaréwno ksztalcenie, jak i wychowanie) majgcych miejsce w przedszkolu.
Po trzecie, niekiedy dostrzegalne jest nierozumienie réznicy pomiedzy celami
a zadaniami przypisywanymi instytucji szkoly czy przedszkola.

Zgodnie z wczesniej zawartg tezg, wizja wychowania oraz jego celow
zawarta w dokumentach o$wiatowych powinna stanowi¢ dla nauczycieli pew-
nego rodzaju drogowskaz w procesie ich codziennej pracy zawodowej ukie-
runkowanej zaré6wno na realizacj¢ dzialan o charakterze wychowawczym, jak
i ksztalcacym. W tym kontek$cie nalezy podja¢ namyst nad uniwersalno$cia
zapisow zawartych w ustawach, minimach i podstawach programowych. I tak,
zasadne wydaje si¢ zwrocenie uwagi, zZe niezaleznie od okresu powstania ana-
lizowanych dokumentdéw, zaréwno koncepcja wychowania, jak i jego cele opi-
sane s3 w sposob raczej ogdlny, pozostawiajacy nauczycielom spore pole dla
interpretacji przez pryzmat wlasnego systemu $wiatopogladowego i aksjolo-
gicznego. A zatem cecha wychowania realizowanego w szkole jest wzgledna
relatywnos¢. Co wiecej nauczyciel nie jest traktowany jako urzednik zmuszony
dziata¢ wedtug $cisle okreslonych regul, ale raczej jako kto$ stawiany przed
wyzwaniem tworczego podejscia wobec wymagan wilasnej roli zawodowej.
Oczywiscie konsekwencje takiej ich natury mozna wartosciowac¢ zaréwno nega-
tywnie, jak i pozytywnie. Gtéwnym czynnikiem warunkujacym te oceng jest
osobowo$¢ nauczyciela, jego otwarto$¢ na inne niz wlasne przekonania, a takze
umiejetnos¢ urzeczywistniania indywidualizacji w podejsciu do uczniéw i pro-
cesow edukacyjnych ich dotyczacych. Wydaje si¢ zatem, ze wizja wychowania
i jego celéw opisana w dokumentach o$wiatowych w mniejszym lub w wigk-
szym stopniu cechuje si¢ deklaratywnoscia.
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Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie

Wychowanie
chrzescijanskie wedtug

ks. Franciszka Blachnickiego
(1921-1987)

Wsréd osob, ktore w okresie 100 lat od odzyskania przez Polske niepodlegto-
$ci wniosly swoj niepowtarzalny i bogaty dorobek w wychowanie, znajduje si¢
niewatpliwie ks. Franciszek Blachnicki. Znany jest jako twérca Ruchu Swia-
tlo-Zycie (popularnie zwanego oazg), ktdry jest spojna, krytyczng i przemy-
$lang koncepcja chrzescijanskiego wychowania dzieci, mlodziezy i dorostych.
Mozna takze twierdzi¢, ze ks. Blachnicki dokonal nowego przewartosciowania
w wychowaniu, ktére wykazuje nadal aktualnos¢. Byl takze wybitnym badaczem
teologii, a szczegdlnie teologii praktycznej i katechetyki. Na temat koncepcji
teologii praktycznej napisal dwa obszerne dzieta, podobnie tez podat koncepcje
katechetyki. Jego dzialalno$¢ posiadata takze szerszy charakter, ktéry mozna
okresli¢ jako dazenie do tworzenia nowej kultury zycia spolecznego poprzez
propozycje formowania nowego czlowieka w Chrystusie, wyzwolonego z wie-
lorakich uwiktan.
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Bogate, intensywne, a nawet dramatyczne zycie ks. E Blachnickiego realizowato
sie w trudnych dla Polski czasach, jak II wojna swiatowa i okres Polski Ludowej,
zniewolonej ideologia komunistyczng. Jednoczesnie byt swiadkiem wielkich
przeobrazen w Kosciele, dokonanym pod wptywem Soboru Watykanskiego II,
ktorego nauczanie zar6wno wyprzedzal, jak i uczynit Zrédtem nowych przemy-
$len i dzialan duszpasterskich oraz wychowawczych, co wyraznie dostrzega sie
W pracy z ministrantami oraz inicjatywach naukowych i duszpasterskich.

Okres mtodosci, doswiadczenia wojenne,
praca duszpasterska w parafii

Ksigdz Franciszek Blachnicki urodzil si¢ 24 marca 1921 r. w Rybniku w rodzi-
nie wielodzietnej. W 1938 r. zdal mature i bral udzial w kampanii wrzesniowe;j
az do kapitulacji pod Tomaszowem Lubelskim (20 IX 1939). Prowadzil pod-
ziemna dzialalno$¢ konspiracyjna, zostal jednak aresztowany w marcu 1940 r.
i wywieziony do obozu koncentracyjnego w Oswiecimiu. Przebywal w nim
czternascie miesiecy, z czego dziewie¢ miesiecy w karnej kompanii oraz pra-
wie miesigc w bunkrze. W 1942 r. zostal skazany na kare $mierci, jednakze po
czterech miesigcach oczekiwania na wykonanie wyroku zostat utaskawiony. Po
anulowaniu kary $mierci przebywal nadal w wiezieniach w Raciborzu i Rawi-
czu oraz w obozie pracy.

W 1945 r. zostal uwolniony przez armi¢ amerykanska z obozu Lengefeld
niedaleko Zwickau. Wrécit do kraju i wstapit do Slaskiego Wyzszego Semina-
rium Duchownego, ktére mialo swoja siedzibe w Krakowie. Wy$wiecony na
kaptana 25 czerwca 1950 r., dekretem biskupa Stanistawa Adamskiego (1875-
-1967) zostal skierowany do pracy duszpasterskiej w Tychach. Studiowal takze
na Wydziale Teologicznym Uniwersytetu Jagiellonskiego, gdzie uzyskal magi-
sterium na podstawie pracy Istota swigtosci. Studium religijno-filozoficzne na
tle powiesci Wiadystawa Grabskiego ,W cieniu kolegiaty™
ze w okresie mlodzienczym Blachnicki, jakkolwiek dostrzegal znaczenie religii

. Nalezy nadmienic¢,

! M. Marczewski, Postuga zbawcza Kosciota w ujeciu ks. Franciszka Blachnickiego, Lublin 2000,
s. 64.
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w formowaniu postaw etyczno-moralnych, a Kosciét jako organizacje majaca
trwale miejsce w zyciu spolecznym, to jednak postrzegal sam Kosciot - jak
pisze biskup Adam Wodarczyk - ,,«z zewnatrz», nie prowadzac glebszego zycia
religijnego i nie utozsamiajac si¢ z wiarg chrzedcijaniska. Dopiero wydarzenia
wojenne przyniosty zasadnicza przebudowe $wiatopogladowa w jego zyciu™.
Jak sam po6zniej wspominal, pobyt w Oswiecimiu ukazal mu sie jako ,,caly tan-
cuch cudéw Opatrznosci’, z ktérych wyszedt ,,ocalony - jak Daniel z jaskini
Iwéw lub mlodziency z pieca ognistego™. Oczekiwanie na wykonanie wyroku
$mierci stalo sie punktem zwrotnym w jego zyciu. Odkryt, ze jest prowadzony
przez Boga, przezyl nawrdcenie na wiare w Chrystusa, z jednoczesng decyzja
oddania calego zycia na Jego stuzbe. Nazwal to ,wielka przygoda B-17%. Odtad
~wszystko co pdzniej nastgpilo w jego zyciu byto konsekwencja, trwaniem i roz-
winigciem tego, co si¢ wtedy dokonato™.

Ksiadz Blachnicki rozpoczat prace duszpasterska w tyskiej parafii $w. Marii
Magdaleny, ktora miata dlugoletnie tradycje zwigzane z apostolatem trzezwo-
$ciowym. Jej proboszczem bowiem byl, wlatach 1898-1930, znany wybitny $la-
ski dziatacz na tym polu, ks. Jan Kapica (1866-1930)°. ,,Organizowal on Zycie
parafialne na wzor Kosciota — wspélnoty wspolnot. Tworzyl organizacje i towa-
rzystwa katolickie, ktére angazowaly wiernych w r6znym wieku. Ks. Blachnicki
tworzac pozniej Krucjate Wstrzemigzliwosci nawigzywal do jego dzialalnosci™.
Zapewne takze pod jego wplywem postrzegal prace duszpasterskg w parafii
w optyce przemyslanych przez siebie tez: ,elita i masa w duszpasterstwie” oraz
»duszpasterstwo a wychowanie” W éwczesnym Kosciele w Polsce koncentro-
wano si¢ bowiem przede wszystkim na duszpasterstwie masowym. W po6zniej-
szym opracowaniu na temat pedagogii nowego czlowieka szerzej odniost sie
do tej kwestii, modyfikujac jednoczes$nie postawione wczesniej tezy. W miejsce

2 A. Wodarczyk, Prorok zywego Kosciota. Ks. Franciszek Blachnicki (1921-1987) - zycie i dzia-
talnos$é, Katowice 2008, s. 63-64.

* F Blachnicki, Elementy autobiografii, w: Archiwum Instytutu Niepokalanej Matki Kosciola,
Kro$cienko-Lublin, Pisma niedrukowane, teczka nr 1, s. 4.

* Tamze.

> A. Wodarczyk, Prorok zywego Kosciota, dz. cyt., s. 78.

¢ Zob. J. Wycisto, Ksigdz infutat Jan Kapica - przywddca ludu gornoslgskiego, Pszczyna 1995;
tenze, Kapica, Kapitza, Jan ks., w: Encyklopedia Katolicka, t. 8, Lublin 2000, kol. 654-655; E. Szramek,
Ks. Jan Kapica, Zyciorys a zarazem fragment historii Gérnego SI., ,Roczniki Towarzystwa Przyjaciot
Nauk na Slqsku”, 1931, t. 3,s. 1-85.

7 A. Wodarczyk, Prorok zywego Kosciota, dz. cyt., s. 114. Zob. E Blachnicki, Dwaj nauczyciele,
»Niepokalana Zwycieza’, 1(1957) nr 1, s. 3.
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alternatywy ,elita czy masa” zaczal realizowa¢ zasad¢ ,,masy przez elity, elity
w stuzbie mas™®, pragnac jednoczesnie, aby prowadzone duszpasterstwo posia-
dalo charakter wychowawczy, gléwnie poprzez formacje grup apostolskich.
Grupy te w sposob naturalny dopelniatyby katecheze, ktéra, skoncentrowana
na zagadnieniach dydaktycznych, nie byla woéwczas w stanie doprowadzi¢
zaréwno do zywej relacji z Bogiem, jak i formowania pelnej osoby’.

Praca z ministrantami i konflikt z narzuconym
przez wtadze ordynariuszem

W okresie pracy duszpasterskiej w Tychach ks. Blachnicki nie mégt swobod-
nie tworzy¢ grup apostolskich z racji likwidacji przez komunistéw wszelkich
form stowarzyszeniowych w Kosciele. ,,Jedyna grupa w parafii, z ktéra mozna
bylo podja¢ prace typu wychowawczego, byli ministranci. Tej pracy nie mogly
wladze zakaza¢, mimo rozwigzania wszystkich koscielnych organizacji mio-
dziezowych. Liturgia przy tym i zwigzana z nig stuzba stwarzala doskonate
ramy pracy wychowawczej”'°. W ciggu dwuletniej pracy utworzyt ponad stu-
osobowy zespdél ministrantéw, ktéry nazwat ,,Chérem liturgicznym™!. Pod-
stawowa metodg pracy formacyjnej byly cotygodniowe spotkania, podczas
ktérych chlopcy uczyli si¢ zasad stuzby liturgicznej, podzieleni na odpowied-
nie grupy wiekowe. Udato mu si¢ utworzy¢ z nich malg wspoélnote eklezjalna,
w czym wyprzedzil przemyslenia i wskazania Soboru Watykanskiego II. Kladt
takze nacisk na zdyscyplinowanie ministrantéw i sumienne wykonywanie
przez nich swoich obowigzkéw'. Dbal réwniez o rozwoj ich zycia religijnego,
zmierzajacego do dojrzewania w wierze. Stuzyly temu zwyczajne srodki obecne
w Kosciele, jak uczestnictwo w niedzielnej Mszy $w., czesta spowiedz, komu-
nia $w., adoracje itp., ale réwniez ,Karta pracy nad sobg’, w ktorej ministranci

$ F Blachnicki, Ruch Swiatto-Zycie jako pedagogia Nowego Czlowicka, w: tenze, Charyzmat
i wiernos¢. Do Ruchu Swiatlo-Zycie z Obczyzny 19811984, Carlsberg 1986, s. 106.

® Zob. tenze, Sympatycy czy chrzescijanie? Katechumenat na dzisiejszg godzing, Krakoéw 2003,
s. 30-37.

1 Tenze, Ruch Swiatlo-Zycie jako pedagogia Nowego Czlowieka, dz. cyt., s. 106.

""" Plan pracy duszpasterskiej z mlodziezq szkolng na rok 1951, Archiwum Krajowego Duszpa-
sterstwa Sluzby Liturgicznej w Lublinie, teczka: Plan pracy duszpasterskiej w 1951/52.

12 Kronika ministrantéw przy kosciele sw. Marii Magdaleny w Tychach, rekopis, Archiwum
Instytutu Niepokalanej Matki Kosciola.
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odnotowywali odbywane praktyki religijne, co bylo tez bodzcem do $wiado-
mego samowychowania.

~W pracy duszpasterskiej nie uciekal si¢ wylacznie do metod socjologicz-
nych, psychologicznych czy pedagogicznych. Staral si¢, aby dzieci i mlodziez
uczyly sie zy¢ stowem Bozym oraz sakramentami. Akcentowal potrzebe zycia
w stanie taski uswiecajacej, warunkujgcej rozwoj zycia chrzescijanskiego. Sta-
wial wychowankom wysokie wymagania, dlatego metoda przez niego przy-
jeta wydawala dobre owoce, czego dowodem byla nieustannie wzrastajaca
liczba ministrantéow w parafii”®. Dla zintegrowania grupy ministranckiej
i tworzenia w niej najlepszej atmosfery podejmowat rézne inicjatywy: wyjez-
dzal z chlopcami na wycieczki, organizowal uroczyste przyjecia do grona
ministrantéw, spotkania optatkowe dla ich rodzicéw czy wystawial misterium
Meki Panskiej. Roéwnocze$nie zabiegal o wspotprace srodowisk wychowaw-
czych (rodzina, szkota), proszac nauczycieli o wydawanie opinii o chtopcach,
aby w ten sposdb bardziej mobilizowa¢ ich do pracy nad sobg'*. Tym samym
zyskal sobie uznanie w parafii, a ministranci uznawali metody pracy za nowa-
torskie i potrzebne im w samowychowaniu®.

Dalsze lata w zyciu ks. E Blachnickiego to praca w kolejnych parafiach,
m.in. w Rydultowach (1953-1955)', gdzie powtérzyt doswiadczenia pracy
wychowawczej z mlodzieza z pierwszej parafii, rozbudowujac liczebnie grupy
parafialne. Nie dane mu jednak bylo kontynuowa¢ dziatan duszpasterskich
i wychowawczych, przede wszystkim z racji polityki wtadz komunistycznych,
ktére odwotywaly niektérych ordynariuszy i narzucaly wlasnych. Ksiadz
Blachnicki, po wygnaniu biskupa Stanistawa Adamskiego wszed! bowiem
w 1954 r. w konflikt z narzuconym diecezji katowickiej, jako wikariuszem
kapitulnym, ks. Janem Piskorzem (1901-1964), poniewaz byl krytyczny wobec
sytuacji panujacej w diecezji. Po zaostrzeniu konfliktu, gdy zakwestionowat
jego prawo do zwolania synodu diecezjalnego i odmoéwit udziatu w komisjach
synodalnych, zostal zmuszony do opuszczenia diecezji i w 1955 r. udat si¢ do

B A. Wodarczyk, Prorok zywego Kosciola, dz. cyt., s. 117; zob. F. Blachnicki, Prawda - Krzyz -
Wyzwolenie, Carlsberg 1985.

'* Zob. T. Przybyta, Formacja ministrantow w ujeciu ks. Franciszka Blachnickiego, Krakéw 2017,
s. 49-50. Zob. Schola ministrantéw w Tychach, Archiwum Gléwne Ruchu Swiatto-Zycie w Lublinie.

15 Zob. Odwazny wiarg. Ks. Franciszek Blachnicki w naszej pamigci, red. G. Wilczynska, Lublin
1992.

16 Zob. Teczka Dziatalnos¢ duszpasterska ks. Franciszka Blachnickiego jako wikariusza w Rydut-
towach, Archiwum Instytutu Niepokalanej Matki Kosciota.
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Niepokalanowa'’. Poprosit takze o urlop naukowy, aby uzupelni¢ studia, na
co uzyskat zgode.

Pobyt w Niepokalanowie, do listopada 1956 r., jak relacjonuje bp A. Wodar-
czyk, przezywal jako okres poszukiwania inspiracji do dalszego zycia kaptan-
skiego oraz dokladne poglebienie mysli o. Maksymiliana Kolbego. Bardziej szcze-
gotowo zainteresowal sie wspdlnotami kaptanskimi oraz duchowoscig maryjna.
Utwierdzit si¢ w przekonaniu, zZe podstawowa wartoscig, jaka ma odznacza¢ si¢
jego dzialalno$¢, jest milos¢. W prowadzonym przez siebie pamigtniku pisal:
»Uswiadomitem sobie [...] takze, Ze po powrocie do parafii - musze zacza¢ szukac
milosci - przez osobiste spotykanie si¢ z cztowiekiem cierpigcym, nieszczgsli-
wym. Dotychczas instynktownie stronilem od tych ludzi. [...] Jezeli chce uprosi¢
milo$¢ - to musze zmieni¢ swoje postepowanie — musze i§¢ do chorych, cier-
piacych, do nieszczgsliwych i grzesznych — musze starac sie nie$¢ im pocieche
i prawde — musze przezwycigzy¢ lenistwo i nieche¢¢ serca oschlego. [...] Moze
na tej drodze znajde dopiero milo$¢? Wysitkiem woli musze tak postepowac —
jakbym mial milos¢! Tu zdaje sig jest klucz do rozwigzania problemu”. Mozna
doda¢, ze w swych przemysleniach nie byl pierwszy, gdyz $w. Jan Bosko opart
swoje wychowanie mlodego czlowieka wiasnie na milosci, co znajduje swoisty
rodzaj syntezy w jego powiedzeniu, ze wychowanie jest sprawg serca®.

W okresie przed opuszczeniem diecezji ks. Blachnicki prowadzit row-
niez rekolekcje dla mlodziezy, jako forme dopelnienia pracy z ministrantami
w parafii. Doszedl bowiem do wniosku, ze caloroczne wychowanie domaga
sie pogtebienia o wakacyjna forme rekolekcyjna. Dlatego podjal si¢ prowadze-
nia szeregu rekolekeji dla dzieci, traktujac je jako uzupelnienie catorocznego
wychowania religijnego w parafii i w rodzinach®. Odszedt jednak od tradycyj-
nej formy, gdyz stwierdzil, ze jest ona niewykonalna w przypadku dzieci. Ubo-

17 Zob. M. Marczewski, Postuga zbawcza Kosciota w ujeciu ks. Franciszka Blachnickiego, dz. cyt.,
s. 66-67; A. Wodarczyk, Prorok zywego Kosciola, dz. cyt., s. 139-150. Ksiadz Blachnicki obszernie
wyjasnia istote konfliktu w licie do bpa Michata Klepacza. Zob. List do bpa M. Klepacza z 6 IX 1955 1.
oraz z 6 X 1955 r., Archiwum Instytutu Niepokalanej Matki Ko$ciota, teczka: Korespondencja z wia-
dzg koscielna, vol. A.

'8 F. Blachnicki, Pamigtnik 10 V 1952-10 III 1961, Archiwum Instytutu Niepokalanej Matki
Kosciota: Pisma niedrukowane, teczka nr 1, s. 21.

1 Zob. Memorie Biografiche di S. Giovanni Bosco, t. 1-20, San Benigno Canavese-Torino 1898-
-1948, tu cytowany jest t. 16, s. 447.

2 Zob. E. Blachnicki, Metoda przezyciowo-wychowawcza dzieciecych rekolekcji zamknigtych.
Studium pedagogiczno-pastoralne, Lublin 1963, mps (Archiwum domowe Marka Marczewskiego),
s. 3-4.
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gacil wigc prowadzone przez siebie rekolekcje o elementy typowe dla potrzeb
rozwojowych dziecka, jak lekcje $piewu, wycieczki, gry, zabawy, szkolenia litur-
giczne. W 1952 r., gdy prowadzil w Rybniku rekolekcje ministranckie dla ponad
dwustuosobowej grupy, po raz pierwszy pojawilo si¢ pojecie oazy, rozumiane
jako miejsce bujnego rozwoju zycia, w ktéorym mozna odswiezy¢ sity do dalszej
wedrowki, ktdrej celem jest zycie wieczne w Bogu*!. Natomiast w 1954 r. prze-
prowadzil dwutygodniowe rekolekcje ministranckie w Bibieli koto Tarnowskich
Gor, zwane Oazg Dzieci Bozych, ktdre uznaje si¢ za poczatek ruchu oazowego®.

Powrét do diecezji, studia i praca w KUL, ruch oazowy

Po powrocie do diecezji, w listopadzie 1956 r., ks. E. Blachnicki zostal pracowni-
kiem Kurii Diecezjalnej w Katowicach jako sekretarz referatu katechetycznego,
jak réwniez przez rok byt kapelanem bpa Herberta Bednorza (1908-1989). Nie
zajal sie jednak tylko praca administracyjng, ale kontynuowal swoje duszpa-
sterskie, katechetyczne i wychowawcze doswiadczenia. Powotat do Zycia osro-
dek katechetyczny, ktérym kierowat w latach 1956-1958. Dostrzegajac w Polsce
plage pijanstwa, zalozyt 8 grudnia 1957 r. przy Referacie Duszpasterskim Kurii
Diecezjalnej Apostolat Trzezwosci, ktory przyjal nazwe Krucjaty Wstrzemigzli-
wosci. Byta to odpowiedz na wezwanie prymasa Stefana Wyszynskiego (1901-
~1981), zawarte w Jasnogdrskich Slubach Narodu. W 1960 r. liczba dorostych
czlonkéw Krucjaty wynosita okoto 100 000 oséb. Tak dynamiczna dzialalnos¢
nie mogta podobac¢ si¢ komunistycznym wladzom, doprowadzajac ostatecznie
do ataku funkcjonariuszy Urzedu Spraw Wewnetrznych oraz zakazu i ostatecz-
nie likwidacji Krucjaty. Wobec oporu ks. Blachnickiego na decyzje¢ o likwidacji
Krucjaty, zostal on w 1961 r. aresztowany i osadzony w katowickim wiezieniu,
tym samym, w ktérym oczekiwal w czasie wojny na wykonanie wyroku $mierci.
W wyniku $ledztwa i procesu sadowego skazano go na taczng kare dziesigciu
miesiecy wiezienia z zawieszeniem na trzy lata. Po zakoniczonym procesie i wyj-
$ciu z wigzienia Kuria Diecezjalna spetnilta prosbe ks. Blachnickiego i skiero-
wala go na studia teologii pastoralnej na Katolicki Uniwersytet Lubelski*. Inna,

21 Zob. tenze, Oaza Dzieci Bozych, cz. A, brmw, s. 12.

22 Zob. H. Knapik, Krétki zarys historii Ruchu Swiatlo-Zycie 1954-1979, brmw, s. 11.

» Zob. M. Marczewski, Postuga zbawcza Kosciola w ujeciu ks. Franciszka Blachnickiego,
dz. cyt., s. 68-71; A. Wodarczyk, Prorok zywego Kosciola, dz. cyt., s. 182-187.
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istotng okolicznos$cia wyjazdu na studia byl brak zgody wiadz panstwowych na
dalsza dziatalnos¢ ks. Blachnickiego na terenie diecezji**.

Ksigdz Blachnicki rozpoczal studia w roku akademickim 1961/1962
w Wydziale Teologicznym na Sekcji Teologii Pastoralnej. W ramach swoich
badan naukowych zajal sie problematyka wychowania ministrantéw, przedsta-
wiajac jako licencjat (kanoniczny) prace o metodzie przezyciowo-wychowawczej
dziecigcych rekolekcji zamknietych®. Natomiast w pracy doktorskiej pragnal
przyblizy¢ najnowsze osiagniecia w zakresie koncepcyjnych uje¢ teologii pasto-
ralnej z obszaru jezyka niemieckiego, analizujagc mysl Franciszka Ksawerego
Arnolda (1898-1969)*. Obronit ja w 1965 r., po czym od 1964 do 1972 r. pra-
cowal w KUL najpierw w charakterze asystenta, a potem adiunkta. Przyczynit
si¢ do reorganizacji Sekcji Teologii Pastoralnej, tworzac wraz z zespolem Instytut
Teologii Pastoralnej. Zajat si¢ doksztalcaniem duchowienstwa calej niemal Pol-
ski poprzez przyblizanie mysli Soboru Watykanskiego II¥. W Instytucie Teologii
Pastoralnej prowadzit badania nad zagadnieniami pastoralnymi, ktére zaowoco-
waly dzietami o charakterze koncepcyjnym, m.in. jego rozprawg habilitacyjng na
temat eklezjologicznej dedukgji teologii pastoralnej®. Stopien docenta otrzymat
ze strony Senatu KUL w 1973 r., jednakze z zatwierdzeniem panstwowym musial
czekac¢ az do 1984 r. Wiadze komunistyczne wykorzystaly bowiem ten fakt do
manifestacyjnego okazania dziatan represyjnych, uznajac ks. Blachnickiego za
osobe niebezpieczng dla komunistycznego panstwa®.

Obszarem jego zainteresowan byly réowniez zagadnienia katechetyczne oraz
liturgiczne. W efekcie powstato dzielo na temat koncepcji katechetyki®, ktore

2 Zob. A. Wodarczyk, Prorok zywego Kosciota, dz. cyt., s. 201.

» F. Blachnicki, Metoda przezyciowo-wychowawcza dzieciecych rekolekcji zamknigtych (Stu-
dium pedagogiczno-pastoralne), dz. cyt., Lublin 1963.

% Temat pracy doktorskiej brzmiatl: Posrednictwo zbawcze Kosciola w ujeciu Franciszka Ksawe-
rego Arnolda. Problem zasady formalnej teologii pastoralnej.

¥ Zob. M. Marczewski, Postuga zbawcza Kosciola w ujeciu ks. Franciszka Blachnickiego, dz. cyt.,
s. 71-74; A. Wodarczyk, Prorok zywego Kosciota, dz. cyt., s. 201-220.

* Dziefa te zostaly wydane z krytycznym komentarzem w Wydawnictwie Salezjanskim, pod
redakcja Marka Marczewskiego, przy wspétudziale ks. Kazimierza Misiaszka SDB i ks. Romana
Murawskiego. Pierwszy tom: E. Blachnicki, Pisma Pastoralne: Teologia pastoralna ogélna, cz. 1: Wstep
do teologii pastoralnej. Teologiczne zasady duszpasterstwa, Warszawa 2013; drugi tom: Teologia pasto-
ralna ogolna, cz. 2: Eklezjologiczna dedukcja teologii pastoralnej, Warszawa 2015.

¥ Zob. A. Wodarczyk, Prorok zywego Kosciota, dz. cyt., s. 234-235.

% Pierwotnie wydano zostalo w formie skryptu dla studentéw KUL. Krytycznego opracowa-
nia podjal si¢ Marek Marczewski, przy wspolpracy ksiezy: Kazimierza Misiaszka i Romana Muraw-
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do dzisiaj nie znajduje sobie podobnych. Jest to najbardziej spdjna i zwarta
koncepcja, jaka zostala wypracowana na gruncie polskiej mysli katechetycz-
nej i pastoralnej. Charakterystyczne jest to, ze przedstawiajac zagadnienia
katechetyki szczegétowej wykorzystal swoje doswiadczenia pracy z ministran-
tami. Tom ten bowiem przedstawia pedagogie ministrancka, ujeta w wymiarze
katechetycznym®.

W dziedzinie liturgicznej ks. Blachnicki utworzyl w Katolickim Uniwer-
sytecie Lubelskim Studium Formacji Pastoralno-Liturgicznej (1973). Zostalo
ono pomyslane zaré6wno jako centrum intelektualnych dociekan, jak i praktyki.
Wysitek nad pogtebieniem wiary, poglebianie znajomosci stowa Bozego, modli-
twy, przezywanie braterskiej wspdlnoty z chrzedcijanami oraz asymilowana
wiedza taczone byly z nabywanymi w Studium umiejetnosciami praktycznymi.
Prowadzac Studium, nawigzywat do ,Ecole de foi” zalozonej we Fryburgu
Szwajcarskim przez J. Loeva®*. Wczesniej jednak, w 1967 r., Konferencja Episko-
patu Polski powotala go na stanowisko Krajowego Duszpasterza Stuzby Litur-
gicznej®. Jego praca na tym stanowisku zaowocowatla, poprzez doswiadczenia
w formacji ministranckiej, opracowaniem zwartego i integralnego programu
wychowawczego, w ktorym szczegétowo podawal zasady zaréwno liturgiczne,
jak i wychowawcze. Ich analiza pozwala stwierdzi¢, ze stawial ministrantom
wysokie wymagania, pragnac, aby tworzyli oni zaréwno rzeczywista wspolnote,
jak i podjeli trud samowychowania. Polecal zatem ministrantom wychowanie
do szacunku, idealéw i bezinteresownosci, obowigzkowosci i odpowiedzialno-
$ci, chrzescijanskiej milosci, jak rowniez do abstynencji od alkoholu i tytoniu*.

W zamierzeniach ks. Blachnickiego wcigz byta obecna my$l o dal-
szym wychowywaniu mlodziezy. Dlatego tez nie poprzestal on na formacji
ministrantéw, ale pragnal utworzy¢ dalsze centra formacji chrzescijanskiej.

skiego. Nosi ono tytul: Katechetyka fundamentalna, Warszawa 2006. Wydane zostalo w Wydawnic-
twie salezjanskim.

! Podobnie jak inne dziefa ks. Blachnickiego, tom ten zostal takze wydany przez powyzszy
zespOt autoréw: Pisma katechetyczne: Pedagogia ministrancka (Katechetyka szczegétowa, cz. 5), War-
szawa 2011.

2 Zob. Studium Formacji Pastoralno-Liturgicznej przy Instytucie Reologii Pastoralnej KUL,
Informacja w sprawie planowanej organizacji i programu studiow w roku akademickim 1977/78, s. 2.
Archiwum Krajowego Duszpasterstwa Stuzby Liturgicznej w Lublinie.

¥ Zob. A. Wodarczyk, Prorok Zywego Kosciota, dz. cyt., s. 322-345.

 Zob. E. Blachnicki, Pisma katechetyczne, t. 3: Pedagogia ministrancka, red. M. Marczewski
przy wspolpracy R. Murawskiego i K. Misiaszka, Warszawa 2011, s. 149-175; T. Przybyla, Formacja
ministrantow w ujeciu ks. Franciszka Blachnickiego, dz. cyt., s. 107-230.
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W 1963 r. powstala Oaza Niepokalanej dla dziewczat, a w 1967 r. Oaza Nowego
Zycia dla chtopcéw. Byla to, jak twierdzi M. Marczewski, inicjatywa bedaca
konsekwencjg pracy doktorskiej i prowadzita do poglebienia ideatu wycho-
wawczego osoby. Szeroki rozwoj pracy wychowawczej z dzie¢mi, mlodzieza,
a pozniej z dorostymi rozwinal si¢ w ramach dzialan Krajowego Duszpaster-
stwa Stuzby Liturgicznej, przyjmujac popularng nazwe ruchu oazowego, pdz-
niej (od 1969 r.) Ruchu Zywego Ko$ciota, aby w koricu (od 1976 1.) przyja¢ obo-
wigzujacg do dzi§ nazwe Ruchu Swiatto-Zycie®. Ksigdz Blachnicki towarzyszyt
Ruchowi w kraju i osobiscie rozwijat go do 1981 r., a gdy wyjechal za granice,
zastal go tam stan wojenny. Nie mogac wroci¢, zamieszkal w Carlsbergu, gdzie
nagle zmarl w 1987 roku.

ZASADY | CELE WYCHOWAWCZE RucHU SwiaTto-ZYCIE

Wychowanie zaproponowane przez ks. Blachnickiego realizowalo si¢ w przede
wszystkim w ramach Ruchu Swiatlo-Zycie. Stal sie on swoistego rodzaju feno-
menem w rzeczywistosci Polski komunistycznej, gromadzac tysigce ludzi mio-
dych. Wbrew polityce panstwa ks. Blachnicki potrafil przekona¢ do uczestnictwa
w proponowanym przez siebie wychowaniu tysigce mlodych ludzi, niezaleznie od
wielu doswiadczanych przez niech i siebie trudnosci czy przeszkdd, jakie ptynety
ze strony administracji pafistwowej. Ruch Swiatto-Zycie jest tez dzielem oryginal-
nie polskim, wyrostym, jak twierdzit jego zalozyciel, z potrzeb i poszukiwan, jakie
mialy miejsce w Polsce po Soborze Watykanskim II, i zasadniczo nie wzoruje si¢
na zadnym z podobnych ruchéw powstalych na Zachodzie Europy™.

Dzieciectwo Boze

Podstawowg kategorig wychowania oazowego jest prawda o dzieciectwie Bozym,
ktéra pozwala, jak przekonywat jego zalozyciel, ,doj$¢ do innych zasadniczych

* Zob. M. Marczewski, Postuga zbawcza Kosciota w ujeciu ks. Franciszka Blachnickiego,
dz. cyt., s. 80; A. Wodarczyk, Prorok zywego Kosciota, dz. cyt., s. 325-367, 383-496.

3 Zob. F. Blachnicki, Podsumowanie I sesji, w: I Krajowa Kongregacja Odpowiedzialnych RZK
(Ruchu Zy'wego Kosciota), Kroscienko 28-29 II 1976, s. 15.
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prawd religii katolickiej i mozna z niej wydedukowaé wszystkie obowiazki
moralne i zadania zycia chrzescijanskiego™. Oparta takze na przezyciach
i doswiadczeniach dziecka pozwala odwotywac sie do zatozen psychologicznych
i pedagogicznych, jak wychowanie przez przyzwyczajenie, szkole pracy i szkote
zycia, sSrodowisko wychowujace czy w koncu postulat koncentracji. Wszystkie one
mialy zapewni¢ cato$ciowy charakter wychowania. Najbardziej bowiem zalezato
ks. Blachnickiemu na tym, aby wychowanie dotyczyto calego czlowieka, ktore
moze by¢ zrealizowane wéwczas, gdy rozwija on harmonijnie wszystkie swoje
mozliwo$ci. Wykazywal przy tym przekonywajaco, ze wartoscig integrujacg tego
rodzaju wychowanie, nadajaca przy tym poczucie pelni zycia, moze by¢ jedy-
nie religia. Uzasadnial t¢ tez¢, odwolujac sie do wcigz aktualnych w tym zakre-
sie badan z psychologii religii: ,badania psychologii religii wykazaty, ze podloze
religijne wyraza potrzebe natury ludzkiej najbardziej elementarng, ktorej wszyst-
kie inne muszg by¢ podporzadkowane i ktore jedynie moze zaspokoi¢ czlowieka
i da¢ mu poczucie osiagniecia celu swojego istnienia. Potencja religijna natury
ludzkiej w swoim rozwoju wykazuje tendencj¢ do opanowania calego czlowieka,
do podporzadkowania sobie wszystkich sil duszy i ciata, wszystkich zdolnosci,
wszystkich innych potrzeb, popedow, tesknot i sklonnosci natury ludzkiej™®.
A kierowana jest ona do cztowieka, ktéry fundamentalnie jest dzieckiem Boga.
Ta prawda o dziecigctwie Bozym staje si¢ w ten sposob wlasciwym przedmiotem
czy tez trescia, a nawet celem wychowania®.

Prawda o dziecigctwie Bozym odpowiada naturze dzieciecej psychiki.
»W sposdb naturalny stosunek dziecka do Boga przybiera forme stosunku dziecka
wzgledem Ojca. Zachodzi gleboka analogia pomiedzy stosunkiem dziecka do
naturalnego ojca a jego stosunkiem do Boga. Dziecko ma w swojej naturze wro-
dzong zdolno$¢ do poznania i milowania swojego ojca. [...] Podobnie w stosunku

7 Tenze, Metoda przezyciowo-wychowawcza dziecigcych rekolekcji zamknigtych (Studium peda-
gogiczno-pastoralne), Lublin 1963, mps., s. 74 (archiwum domowe Marka Marczewskiego). Zob.
tenze, Dzieciectwo Boze jako centralna idea wychowawcza w katechezie, w: tenze, Pisma katechetyczne,
t. 1: Kerygmatyczna odnowa katechezy (Zorientowanie w problematyce), dz. cyt., s. 191.

* Tenze, Metoda przezyciowo-wychowawcza dziecigcych rekolekcji zamknietych, dz. cyt., s. 297;
zob. Z. Chlewinski, Rola religii w funkcjonowaniu osobowosci, w: Psychologia religii, red. Z. Chlewin-
ski, Lublin 1983; s. 61-76; S. Kuczkowski, Psychologia religii, Krakéw 1993; D. M. Wulff, Psychologia
religii. Klasyczna i wspélczesna, Warszawa 1999; Podstawowe zagadnienia z psychologii religii, red.
S. Glaz, Krakow 2006.

% Zob. E Blachnicki, Metoda przezyciowo-wychowawcza dzieciecych rekolekcji zamknietych,
dz. cyt., s. 301.
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do Boga, cztowiek w glebi swej istoty posiada zdolno$¢ do poznania Go i mitowa-
nia. Wynika to z samej istoty stworzenia, ktdre z natury jest odniesione do swego
Stworcy. Przez chrzest §wiety dochodzi do tej zdolnosci naturalnej zdolno$¢ nad-
przyrodzona, w postaci wlanych cnét teologicznych. Dziecko otrzymuje Ducha,
w ktérym moze moéwic¢ do Boga Abba, Ojcze (Rz 8, 16). Ta nadprzyrodzona zdol-
no$¢ zostaje rozbudzona przez nauczanie i wychowanie religijne, ktére sprawia,
ze dziecko poznaje Ojca i obejmuje Go miloscig swego serca™. I w ten sposéb
ks. Franciszek Blachnicki dochodzi do ukazania najbardziej istotnych elementéw
wychowania chrzescijaniskiego, w ktérych wydobywana jest jego centralna war-
to$¢, jak i zarazem podstawowa warto$¢ ludzkiego zycia, a mianowicie mito$¢*.

W zasadach wychowania opartego na dziecigctwie Bozym nie brakuje
dopetniajacych jg wartosci. ,,Duzo miejsca poswieca Stuga Bozy kwestii doty-
czacych godnosci osoby, jak réwniez wychowaniu spofecznemu i moralnemu,
zawsze w $cistym zwigzku z wiarg i Chrystusem. Bowiem Chrystus jest zawsze
dla chrzescijanina zrédlem zaréwno wlasciwie rozumianych relacji w sferze
spolecznej, jak i moralnodci. Nie jest to nigdy natomiast wychowanie natu-
ralne, ale w swoim zalozeniu prymarnie nadprzyrodzone, w ktéorym wiasciwe
miejsce znajduje wymiar antropologiczny. Nie jest on niedowarto$ciowany, ale
osadzony na potrzebnych mu fundamentach nadprzyrodzonych, aby zyskiwat
w ten sposob wlasciwg mu skutecznosé wychowawczg™*2.

Wychowawcza zasada o dziecigctwie Bozym moze by¢ takze potrzebnym
i wlasciwym sposobem motywowania dorostego do podjecia przez niego pro-
cesu dojrzewania. ,,Cztowiek bowiem dorosly dojrzewa, chociaz nie zawsze
jest o tym przekonany, czy tez nie zawsze $wiadomie chce podjaé ten proces.
Jezeli bowiem Jezus méwi: badzcie jak dzieci, to nie pragnie naszego powrotu
do stanu dziecinstwa, a tym bardziej infantylnosci, ale wskazujac na dziecko
nade wszystko mowi: dorastajcie! Dziecko bowiem jest nie tylko przykla-
dem cnoét i wartosci potrzebnych w codziennym praktykowaniu wiary, ale
samo jest symbolem dorastania i dojrzewania. Nie ma bowiem innego okresu
w zyciu czlowieka, ktéry charakteryzowalby tak wzmozonym dorastaniem
i dojrzewaniem™®.

* Tamze, s. 308.

1 Zob. K. Misiaszek, Dzieciectwo Boze w wychowaniu wedlug ks. Franciszka Blachnickiego,
»Ateneum Kaptanskie’, 2018, t. 171, z. 1, s. 73.

2 Tamze.

4 Tamze, s. 75.
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Dziecigctwo Boze pozostaje wcigz jednym z podstawowych zalozen kate-
chezy dzieci. ,,Jest ono bowiem zwiazane naturalnie z dzieckiem, jego §wiatem,
sposobem przezywania réznych sytuacji, tworzenia relacji, funkcjonowania we
wspolnocie rodzinnej, szkolnej, klasowej czy srodowiskowej, nie zapominajac
oczywiscie o wspolnocie koscielnej. Aktualnos¢ tej prawdy jest widoczna takze
z punktu widzenia metodycznego, jednakze z przyjeciem jednego zalozenia.
Przedstawiane dziecigctwo Boze musi zawiera¢ w wychowaniu odniesienia do
dorosltego, gdyz to on gwarantuje prawidlowy rozw¢j dziecka. W wychowaniu,
takze w katechezie czy lekcji religii dziecko nie moze by¢ postrzegane bez $wiata
dorostych, gdyz sa dla niego podstawowymi punktami odniesienia, wzorami
osobowymi, ktére pobudzaja rozwoj. [...] Dla uzyskania sytuacji sprzyjajacych
rozwojowi dziecka potrzebne mu sg dojrzate osoby doroste™.

Prawda o dziecigctwie Bozym staje si¢ takze Zrédtem i inspiracjg dla pod-
niesienia innych zagadnien, istotnych z punktu widzenia dzisiejszych proble-
mow. Na pierwszym miejscu pojawia sie problem ojcostwa, z jednej strony
ujawniajgca kryzys rodzicielskiego autorytetu, z drugiej pozytywne objawy
wiegkszego jego dowarto$ciowania w zyciu malzenskim i rodzinnym. Jak pisze
Katarzyna Parzych-Blakiewicz, odczuwa si¢ dzisiaj ,,na $wiatowg skale kryzys
wszelkich autorytetéw. Zagubiony autorytet powoduje niemoznos¢ dojrzewa-
nia mtodego pokolenia wérdd wartosci, prowadzac do réznego rodzaju wypa-
czen. W skali globalnej zyjemy w spoleczenstwie industrialnym, gdzie domi-
nuje partnerski obraz malzenstwa i rodzicielstwa. Z taka sytuacja nie poradzila
sobie wspolczesna kultura w kwestii zachowania autorytetu rodzicielskiego,
doprowadzajac do kryzysu ojcostwa. Mdowi sie wiec o «zagubieniu ojcostwar,
a nawet «klesce ojca»”®. U przyczyn tkwi usuwanie idealéw religijnych i sta-
wianie si¢ czlowieka w miejscu Boga, ktory jednak nie sprostat wyzwaniu do
tego, ,,aby by¢ jak Bog: poteznym i madrym. W ten sposéb w §wiadomosci
kolejnych pokolen umacnialo si¢ poczucie niezaleznosci i niecheci do wszel-
kiego rodzaju poddanstwa oraz zaleznosci. Wspolczesny kryzys autorytetow
trzeba widzie¢ w braku odniesienia do Bozego ojcostwa. [...] Nadzieje na ura-
towanie ojcostwa i macierzynstwa takim, jakiego potrzebuje ludzka natura,
daje rozpoznanie cech Boskiego ojcostwa jako paradygmatu dla ludzkiego
rodzicielstwa. Pielegnowanie religijnego obrazu Boga Ojca sprzyja glebszej

4“4 Tamze, s. 75-76.
# K. Parzych-Blakiewicz, Teologiczny obraz Boga Ojca u podstaw chrzescijatiskiego wychowania
do rodzicielstwa, ,,Studia Koszalinsko-Kotobrzeskie”, 2012, t. 19, z. 2, s. 116.
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refleksji nad metafizycznym wymiarem ojcostwa, a przez to i macierzynstwa,
gdyz o ludzkim ojcostwie nie da si¢ méwi¢ bez macierzynstwa, podobnie
jak o macierzynstwie bez ojcostwa. Te dwa wymiary ludzkiego rodzicielstwa
przenikajg si¢”*.

Pedagogia nowego cztowieka

W swoich zalozeniach Ruch Swiatlo-Zycie zmierza do formowania dojrzatego
chrzescijanina jako nowego cztowieka w Chrystusie na wszystkich etapach roz-
woju osobowosci?. Dla ks. Blachnickiego formacja ta posiada zarazem charak-
ter personalistyczny, poniewaz uznawal Chrystusa jako zrédlo rozwoju pelnej
osoby, zaréwno w wymiarze indywidualnym, jak i spotecznym. Doktadniej
okreslal ten rys wychowania jako personalizm dialogiczny: cztowiek jako czto-
wiek moze istniec¢ o tyle, o ile wykracza poza siebie i o ile wchodzi w relacje
z drugim czlowiekiem. Paradygmatem dla niego byla chrzescijanska prawda
o zbawieniu, w ktérym podstawowg zasada jest dialog Boga z czlowiekiem®.
Najbardziej wyraziscie zasada ta byta obecna w jego koncepcji katechezy, nie-
mniej jednak mozna jg odnosic¢ réwniez do calosci proponowanego przez niego
wychowania, w tym Ruchu Swiatlo-Zycie.

Zasady personalistycznej pedagogii nowego czlowieka najbardziej kon-
kretnie uwidaczniajg si¢ w ruchu oazowym. Formacja odbywa si¢ w para-
fiach, w matlych katechumenalnych wspoélnotach, ktérych cztonkowie wpro-
wadzani sg do pelni zycia chrzescijanskiego przez stowo Boze, liturgie oraz
postawe stuzebna®. Ksigdz Blachnicki nawigzal tym samym do starozytnego
katechumenatu, co pozwolilo mu skoncentrowac¢ sie na dazeniu do tworzenia
doswiadczen o rzeczywistym charakterze religijnym. Katechumenat bowiem
byl praktycznym przygotowaniem do chrztu i zycia w Kosciele, a stowo Boze,

* Tamze, s. 116-117; zob. takze M. Marczewski, Ojcostwo — wartos¢ na nowo odkrywana?
Wyktad inauguracyjny wygloszony w Wyzszej Szkole Spoleczno-Ekonomicznej w Gdarisku w dniu 16
pazdziernika 2015 r. (brmw).

7 P. Kulbacki, Nowy Czlowiek paradygmatem wychowania katolickiego, w: Pedagogika rodziny.
Podejscie systemowe, t. 2: Wychowanie rodzinne, dz. cyt., s. 831-855.

8 Zob. E. Blachnicki, Kerygmatyczna odnowa katechezy, dz. cyt., s. 155-177.

¥ Zob. tenze, Nasza diakonia: inspirowal i realizowac dojrzatos¢ chrzescijariskg na wszystkich
etapach rozwoju zycia chrzescijaniskiego, w: I Krajowa Kongregacja Odpowiedzialnych RZK, Kro-
$cienko 28-29 11 1976, s. 18-33.
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liturgia i zycie zgodne z zasadami Ewangelii zapewnialy wejscie w istote wiary
chrzescijanskiej. Szczegdtowe wskazania czerpal z Obrzedéw chrzescijariskiego
wtajemniczenia dorostych®, dostosowujac je do swoich zalozen. W efek-
cie program formacyjny ks. Blachnicki nazwatl deuterokatechumenalnym®',
poniewaz jest kierowany do oséb juz ochrzczonych. Skiada si¢ on z trzech
etapow: ewangelizacji, katechumenatu i diakonii. Ewangelizacja realizowana
jest w Oazie I stopnia, katechumenat w Oazie II stopnia, a mistagogia (diako-
nia) w Oazie III stopnia. Struktura ta odpowiada takze praktyce starozytnego
Kosciota, w ktorym ewangelizacja poprzedzala czas proby katechumenalnej,
a mistagogia jest jego dopelnieniem poprzez zwracanie szczegélnej uwagi na
znaczenie zyciowe chrztu, sakramentow oraz na nadprzyrodzong istote zycia
w koscielnej wspdlnocie wiary. Etap mistagogiczny mozna takze okresli¢
jako ,doswiadczanie mocy przyjetych sakramentéw i ich owocéw oraz zacie-
$nianie wzajemnych wigzi ze wspolnota wiernych”? Wszystkie te elementy
tworzg pedagogie, ktora posiada charakter misteryjno-egzystencjalny, gdzie
misterium wiary dopelnia si¢ w codziennych postawach stuzebnych (diako-
nijnych). Idealem pozostaje nowy cztowiek, ksztaltowany na wzér Chrystusa.

Syntezg tak rozumianego wychowania chrzescijanskiego sg pietnasto-
dniowe rekolekcje wakacyjne, ktdre stanowig podstawe do dalszej, calorocznej
pracy w matlej wspdlnocie. Maja one swoja stala strukture, w ktdrej — jak pisal
Blachnicki - ,,nie chodzi o przekazywanie pewnych prawd droga informacji,
ale o przezycie rzeczywistosci na drodze uczestnictwa™. W rekolekcjach jest
miejsce na liturgie (modlitwa: jutrznia, Eucharystia, nabozenstwo ewangeliza-
cyjne, nabozenstwo $wiatta i wody, droga krzyzowa, odnowienie przymierza
chrztu), praktyczng szkole uczenia si¢ apostolstwa, wypraw odkrywajacych
prawa i symbole Zycia wedtug Ducha, rozmowe ewangeliczng (studium Pisma
$w.) wydobywajaca takze prawa nowego Zycia, tzw. namiot spotkania (osobiste
studium Pisma $w. w duchu modlitewnym), szkote modlitwy, dzien pojedna-

0 Kongregacja Kultu Bozego, Obrzedy chrzescijariskiego wtajemniczenia dorostych (dostoso-
wane do zwyczajow diecezji polskich), Rzym 1986, wyd. polskie Katowice 1988.

°! Deutero: 8g0tepog (ze starozytnego jezyka greckiego) — drugi. Tu katechumenat przezna-
czony dla 0s6b juz ochrzczonych, ktérzy pragna odnowié, ozywi¢ swoje zycie wiary.

*2 P. Kulbacki, Nowy Czlowiek paradygmatem wychowania katolickiego, w: Pedagogika rodziny.
Podejscie systemowe, t. 2: Wychowanie rodzinne, dz. cyt., s. 839.

53 F. Blachnicki, Oaza Nowego Zycia I stopnia. Podrecznik, cz. A - ogdlna, Kroscienko 1981,
s. 36-37.
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nia, godzing spotkania i $wiadectwa, godzine jednosci z Ko$ciotem lokalnym
oraz pogodny wieczdr™.

W pierwszym, ewangelizacyjnym etapie wychowania oazowego celem jest
doprowadzenie do aktu osobistej wiary w znaczeniu biblijnym, ktéra wyraza
sie w przyjeciu Chrystusa jako Syna Bozego, Zbawiciela i Pana oraz wiaczenia
sie do wspdlnoty poewangelizacyjnej. Moze to by¢ ewangelizacja indywidualna
albo zbiorowa w formie rekolekcji ewangelizacyjnych®, po ktérych nastepuje
trwajaca od kilku tygodni do jednego roku formacja pod kierunkiem anima-
tora. Spotkania o charakterze biblijno-modlitewnym odbywaja sie co tydzien
lub co dwa tygodnie, a ich celem jest poglebienie i utrwalenie wiary w prawdy
poznane i przyjete podczas ewangelizacji.

Etap drugi - katechumenalny (deuterokatechumenalny) trwa od dwoch do
trzech lat. Skoncentrowany jest na stowie Bozym, liturgii i Kosciele. Nie jest to
jednakze tylko katecheza, ale wdrazanie do Zycia chrzescijanskiego we wspol-
nocie, a wiec uczenie sie regul respektujacych zycie wspdlnotowe, wdrazanie
do zycia modlitwy i zycia liturgicznego, uczenie si¢ umiejetnosci dawania $wia-
dectwa wiary i postgpowania w zyciu wedlug stowa Bozego, czynnej milosci
blizniego oraz zaparcia si¢ siebie’. Natomiast w etapie mistagogicznym, ktory
nastepuje po przyjeciu sakramentdw inicjacji chrzescijanskiej, celem jest wpro-
wadzenie glebiej w Zycie wspolnoty eklezjalnej. Jest to doswiadczanie Kosciota
misterium jako sposobu obecno$ci Boga wsrdd ludzi. Ma by¢ ono, zgodnie
z zamystem ks. Blachnickiego, zdobywane ,,na drodze przezycia, ogarniajacego
zycie calej osoby. Kosciol jako misterium [...] moze by¢ odkryty tylko o tyle,
o ile zostanie przezyty, a wiec na drodze aktywnej partycypacji, zmierzajacej
do jego realizacji w konkretnej wspoélnocie miedzyludzkiej, w tym wypadku
we wspolnocie uczestnikow oazy rekolekcyjnej. W powyzszym znaczeniu cale
rekolekcje majg sta¢ si¢ mistagogia, czyli wprowadzeniem w misterium Koscio-
ta””7. Nie jest to jednakze tylko wydobywanie aspektéw misteryjnych Kosciota,

5 Zob. G. Wilczyniska, Pedagogia nowego cztowieka Ruchu Swiatlo-Zycie - deuterokatechume-
nalny system formacji, w: T. Przybyta, Formacja ministrantow w ujeciu ks. Franciszka Blachnickiego,
dz. cyt., s. 349-383.

55 Zob. E Blachnicki, Oaza Nowego Zycia I stopnia. Podrecznik, cz. A - ogdlna, Kroécienko
1981, s.9.

% Zob. G. Wilczyniska, Pedagogia nowego czlowieka Ruchu Swiatto-Zycie - deuterokatechume-
nalny system formacji, dz. cyt., s. 363-374.

57 . Blachnicki, Ecclesia Mater - Mater Ecclesiae. Podrecznik Oazy Nowego Zycia I1I stopnia,
cz. A - ogolna, Kroscienko 1981, s. 8.
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gdyz uwzglednia si¢ jego calg nature. Zalozyciel oazy pragnat bowiem takiego
przedstawiania Kosciola, ,,aby z jednej strony nie pozosta¢ na plaszczyznie
zewnetrznej, zjawiskowej, ujmujgc Koscidt jako instytucje, podmiot historii
i dzialalno$ci kulturotworczej, a z drugiej nie zejs$¢ na plaszczyzne abstrakeji,
trudnych spekulacji nie przemawiajacych do wyobrazni i nie pobudzajacych
do aktualizacji osobowych relacji i postaw™®. W sposdb bardziej konkretny
ks. Blachnicki podal sposéb przezywania Kosciota w jednym ze swoich opraco-
wan. Jest wiec on dla niego przede wszystkim wspolnota Boska i ludzka podej-
mujacy okreslone zadania, takie jak troska o innych, dzielenie si¢ z innymi,
noszenie cudzych ciezaréw, przyjecie postawy stuzebnej™.

Podane zasady pedagogii nowego cztowieka w Chrystusie, jakie praktycznie
doswiadczane byly w czasie rekolekeji wakacyjnych, stawaly sie takze podstawg
do dalszej, permanentnej juz formacji, ktéra przyjmowata forme calorocznej
pracy w malych wspoélnotach parafialnych. Byla ona realizowana w wielu for-
mach, jak miesieczne spotkania, rekolekcje, kursy, warsztaty itp.

Ewangelizacja

Ruch Swiatto-Zycie jest ze swej natury ruchem ewangelizacyjnym. Zamierze-
nia ks. Blachnickiego przewidywaly dzialania ewangelizacyjne obejmujace calg
Polske. Byly oparte na wynikach badan prowadzonych przez pracownikéw
Katedry Socjologii KUL, ktore ukazaly proces rodzacej si¢ wowczas, w latach
siedemdziesigtych XX wieku, laicyzacji, domagajacej si¢ radykalnych dziatan
duszpasterskich i wychowawczych. Ksigdz Blachnicki korzystat takze z zagra-
nicznych dos$wiadczen ewangelizacyjnych, jak réwniez prowadzil rozmowy
z duszpasterzami szczegdlnie z duzych osrodkéw miejskich oraz odwotywat sie
do wiasnych doswiadczen pracy w ramach zalozonej oazy®. Szczegdétowe rozu-
mienie ewangelizacji zaczerpnal z adhortacji apostolskiej Evangelii nuntiandi
(1975) papieza Pawta VI. W wyniku jej lektury przeorientowal formacje i apo-

> Tamze, s. 12.

% Zob. E Blachnicki, Oaza Nowego Zycia III stopnia. Podrecznik, cz. B - szczegétowa, Kro-
$cienko 1981, s. 94.

 Zob. tenze, Aktualna swiadomos¢ zadari Ruchu Swiatto-Zycie. Wskazania II Krajowej Kongre-
gacji Odpowiedzialnych Ruchu Swiatto-Zycie odbytej w Kroécienku nad Dunajcem w dniach 4-6 111
1977, w: Ruch Swiatlo—Zycie. Dokumentacja 1977, Kroscienko 1977, s. 55-59 (54-60).
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stolat Ruchu na dwa kierunki ewangelizacyjne: ,,ad intra” i ,ad extra”. W pierw-
szym zakladal ewangelizacj¢ indywidualnag lub rekolekcje ewangelizacyjne pro-
wadzace do nawrocenia i zawierzenia Chrystusowi poprzez przyjecie Go jako
Pana i Zbawiciela. Kfadl w niej nacisk na potrzebe §wiadectwa wiary w zyciu
chrzescijaniskim. Tak o tym méwitl: ,,Swiadectwo stowa i zycia jest nakazem
Pana, ktory chce, aby $wiatlo$¢ nasza $wiecita przed ludzmi i dlatego obiecat
nam pomoc Ducha Swigtego, aby$my mogli sta¢ sie Jego §wiadkami; ufajac tej
mocy i modlac si¢ o nig, chce przy kazdej okazji wyznawac Chrystusa, mojego
Pana i Zbawiciela™'.

Ewangelizacja ,,ad extra” wyrazala si¢ w réznorodnych inicjatywach orga-
nizowanych w celu doprowadzenia najwigkszej liczby ludzi do $wiadome;j
i poglebionej wiary w Chrystusa. Jedng z form byly rekolekcje ewangelizacyjne
w parafii ukazujace podstawowe prawdy wiary rozumiane w duchu kerygma-
tycznym, w wyniku ktérych powstawaly mate grupy Ruchu Swiatto-Zycie, kté-
rych zadaniem bylo poglebienie Zycia wiary. Nowoscia tych rekolekeji byt wta-
$nie ich charakter kerygmatyczny, bedacy apelem do osobistego otwarcia sie
na dar Bozej milosci, objawionej czlowiekowi w Jezusie Chrystusie. Rekolekcje
prowadzil zespdt ewangelizacyjny, w sklad ktorego wchodzili ksiagdz i ludzie
$wieccy. Dzielili si¢ oni swoim doswiadczeniem nawrdcenia, co owocowato
zardwno glebszym przezyciem duchowym, jak i mobilizowalo do rewizji wla-
snego zycia i nawrocenia®?. Ten nowy styl prowadzonych rekolekeji okazatl sie
bardzo owocny.

Nowa inicjatywa ewangelizacyjna pojawila si¢ w okresie pontyfikatu
Jana Pawla II jako odpowiedz na jego nauczanie, szczegdlnie zawarte w ency-
klice Redemptor hominis (1979). Byta to Wielka Ewangelizacja ,,Ad Christum
Redemptorem”, zakladajaca trzyletni program ewangelizacyjny, rozumiany
takze jako przygotowanie do jubileuszu sze$¢setlecia obecnosci obrazu Matki
Bozej Jasnogorskiej. W pierwszym roku, majacym hasto ,,Niech zstapi Duch
Twdj i odnowi oblicze ziemi. Tej ziemi!”, uwaga zostala zwrdécona na pogle-
bienie zycia modlitwy. Powstaly specjalne Oazy Modlitwy w kazdej diecezji®.
W drugim, z hastem ,,Otwdrzcie drzwi Chrystusowi’, skoncentrowano sie na

¢! Tenze, Drogowskazy Nowego Czlowieka. Zasady zycia Wspolnot Stuzby Liturgicznej Ruchu
Swiatto-Zycie, Kro$cienko 1977.

¢ H. Knapik, Krétki zarys historii Ruchu Swiatfo-Zycie 1954-1979, dz. cyt., s. 10-11.

6 Zob. E Blachnicki, ,,Niech zstgpi Duch Twdj i odnowi oblicze ziemi. Tej ziemi”, Oazy modlitwy
w planie ,,Ad Christum Redemptorem”, ,,Ad Christum Redemptorem”, 1(1980), nr 2, s. 11-12; tenze,
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rekolekcjach ewangelizacyjnych, w ktérych zostal wykorzystany takze film
»Jezus” zrealizowany na podstawie Ewangelii $w. Lukasza®. Natomiast trzeci rok
przezywany byl jako odnowa i wyzwolenie moralne, polaczone z szerzeniem
idei Krucjaty Wyzwolenia Cztowieka, bedacej kontynuacja zabronionej przez
komunistéw Krucjaty Wstrzemigzliwosci. Zachg¢cano osoby, ktore w wyniku
ewangelizacji przezyly poglebienie wiary, aby otwarly si¢ na dar wolnosci
wewnetrznej, ktérg przyniost Chrystus, i dzielily sie nia, szczegdlnie z osobami
dotknietymi réznymi zniewoleniami, takim jak narkomania czy alkoholizm®.

* % %

Nowe zasady wychowania chrzescijanskiego, wprowadzone przez ks. Fran-
ciszka Blachnickiego jeszcze przed Soborem Watykanskim II, ktory potwierdzit
jego intuicje, koncepcje i praktyke wychowawczg, maja wcigz duzg sile przycia-
gania, z racji ich adekwatnosci do potrzeb rozwojowych czlowieka, szczegélnie
mlodego. To, co takze przyciaga mlodych, to odwaga stawiania im wymagan.
W naturze bowiem mlodych jest podejmowanie wyzwan, sprawdzanie sie,
zmaganie si¢ z sobg. W dobie obecnej sg wielokro¢ tego pozbawieni poprzez
nadopiekuncze postawy wychowawcze, szczegélnie rodzicow, ale takze nauczy-
cieli i wychowawcéw. Dlatego takze mial racje¢ papiez Jan Pawel II, gdy mowit
do mtlodziezy, aby od siebie wymagata, nawet wtedy, gdy inni od niej wymaga¢
nie chcg lub nie beda.

Inicjatywy ewangelizacyjne podejmowane przez ks. Blachnickiego okazuja
sie wcigz aktualne w duszpasterstwie i wychowaniu, gdyz warunkujg w stopniu
najwyzszym ich owocnos¢ i skutecznos$¢. Sg one wyrazem tradycji i doswiad-
czenia Kosciota, ktdry zawsze rozpoczynal misje gltoszenia stowa oraz podej-
mowal wychowanie od przeprowadzenia ewangelizacji, majgcej jako cel nawré-
cenie do Chrystusa. Czlowiek nawrdcony jest bowiem bardziej swiadomy
zadan i powinnosci, jakie wynikaja z jego statusu chrzescijanina. Dzisiaj, gdy
mamy do czynienia z duszpasterstwem tradycyjnym, sakramentalnym, odwo-
tujacym si¢ jedynie do zadan wynikajacych ze chrztu, obserwujemy zarazem,

Jak modli¢ si¢ o ,,odnowe oblicza tej ziemi” w oparciu o Bibli¢? ,Ad Christum Redemptorem’”, 1(1980),
nr 2, s. 24-26.

6 Zob. tenze, Ad Christum Redemptorem. Plan Wielkiej Ewangelizacji, ,Ad Christum Redemp-
torem’, 1(1980), nr 1, s. 1-6.

% Tenze, Ewangelizacja wedtug planu ,,Ad Christum Redemptorem”, Krakdw 1988, s. 6.
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ze apele te pozostaja zasadniczo bez doglebnej odpowiedzi. Wielu chrzesci-
jan pozostaje nimi jedynie w sposob formalny. Dlatego zasadnie pisal kiedy$
ks. Blachnicki, ze ,najwiekszym problemem wspdlczesnego chrzescijanstwa
w Polsce i na calym $wiecie jest to, ze wigkszos¢ wiernych nigdy nie przezyta
owego fundamentalnego wydarzenia, jakim jest odrodzenie z Boga, ktére by
uczynito z nich prawdziwych chrzescijan. O wigkszosci ochrzczonych wilasci-
wie nie nalezaloby moéwi¢, ze sa chrzescijanami. Nie s3 nawet zdolni do spelnie-
nia wymogow specyficznie chrzescijanskich. Wszyscy przezywamy codziennie
jaka$ bezplodno$¢, jalowos¢ naszych wysitkéw pastoralnych®®. Dlatego wia-
$nie wciaz potrzebna jest ewangelizacja, a nastgpnie proponowana przez zato-
zyciela Ruchu Swiatto-Zycie formacja katechumenalna, poniewaz odpowiada
w sposéb rzeczywisty i konkretny charakterowi religii chrzescijanskiej. Wcigz
takze potrzebne s3 male wspdlnoty koscielne, aby spetnialy postulowane przez
ks. Blachnickiego zadanie ozywiania masowego Kosciota.

% Tenze, Sympatycy czy chrzescijanie? Katechumenat na dzisiejszg godzing, dz. cyt., s. 22.
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Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu

Koncepcja
~wychowania publicznego narodu”
Jana Korneckiego (1884-1967)

UWwAGI WSTEPNE

Jednym z wazniejszych kierunkow dziatan po odzyskaniu przez Polske niepod-
leglosci bylo stworzenie podstaw do odbudowy systemu oswiatowo-wycho-
wawczego w warunkach niezaleznego bytu narodowo-panstwowego. Jednakze
sam proces ksztaltowania si¢ tego systemu rozpoczal si¢ pod zaborami, a szcze-
goélnego znaczenia nabral w odrodzonej Polsce. W praktyce wychowawczej
przez caly okres II Rzeczypospolitej $cieraly sie koncepcje oswiatowo-wycho-
wawcze, ktore $cisle zwigzane byty ze srodowiskiem politycznym. Tym samym
wéroéd propagowanych ideatéw wychowawczych do roku 1926 dominowata
idea narodu, z kolei po przewrocie majowym - idea panstwa. Ze wzgledu na
kwestie $wiatopogladowe, spoleczno-polityczne, ideologiczne zawieraly one
tresci, ktore mialy stuzy¢ panujacemu ugrupowaniu politycznemu. W warun-
kach odradzajacego sie panstwa polskiego praktyke edukacyjng zdominowata
idea wychowania narodowego, majaca wielu przedstawicieli m.in. Romana
Dmowskiego, Lucjana Zarzeckiego czy Zygmunta Balickiego. Zwolennikiem
tej ideologii byt Jan Kornecki. Pelnigc mandat poselski w Sejmie w okresie
1922-1935, w przemoéwieniach sejmowych podejmowal wiele waznych tema-
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tow os$wiatowo-wychowawczych dotyczacych m.in. podstaw wychowania
narodowego, reformy ustroju szkolnego, ksztalcenia i wychowania mniejszo-
$ci narodowych oraz poprawy sytuacji spoteczno-zawodowej nauczycieli. Jed-
nakze w wystapieniu skoncentrowano si¢ wyltacznie na jednej kwestii, tzn. jego
pogladach na temat wychowania narodowego, ktére w trakcie swoich wystapien
sejmowych nazywal ,wychowaniem publicznym narodu” Podstawg do zapre-
zentowania tego zagadnienia uczyniono sprawozdania stenograficzne z posie-
dzen Sejmu Rzeczypospolitej, z czego niektore wystapienia Korneckiego zostaly
wydane w postaci ksigzek, a takze odwolano si¢ do przygotowanych przez niego
wspomnien, ktére zdeponowane s3 w Bibliotece PAU w Krakowie i Zakladzie
Narodowym im. Ossolinskich we Wroctawiu.

UwARUNKOWANIA BIOGRAFICZNE JANA KORNECKIEGO
W KSZTALTOWANIU SIE KONCEPCJI ,,WYCHOWANIA
PUBLICZNEGO NARODU"”

Jan Kornecki, pseudonim Chlopecki, urodzit si¢ 21 maja 1884 r. we wsi Chlopy,
w powiecie rudeckim. Po ukonczeniu szkoly ludowej, nauke kontynuowatl
w 4-letnim Seminarium Nauczycielskim we Lwowie. W 1903 r. ukonczyl semi-
narium i zdal mature z wyrdznieniem, a nastgpnie rozpoczal prace w szkol-
nictwie. Rozpoczynajac swoja prace pedagogiczna, stwierdzil: ,[...] czulem sie
niezle przygotowany do zadan nauczyciela — Polaka, jako wychowawcy naro-
du”™'. Kornecki uzupelnial kwalifikacje zawodowe, a przede wszystkim ztozyt
dwa egzaminy nauczycielskie, tzn. kwalifikacyjny, zyskujac pelne prawo do
nauczania w szkole ludowej oraz egzamin wydzialowy, uprawniajacy go do
uczenia w szkole wydzialowej. Podczas pobytu we Lwowie takze podjal studia
na wydziale filozoficznym Uniwersytetu Lwowskiego, ale dyplomu nie uzyskal.
Przez wiele lat pracowal na posadzie nauczyciela we lwowskich placéwkach.
Poczatkowo w szkole wydzialowej im. Adama Mickiewicza i szkole im. §w.
Marii Magdaleny, a nastepnie w szkole im. hetmana Stefana Zotkiewskiego?.

! Biblioteka PAU, sygn. 7848, ]. Kornecki, Wspomnienia i szkice. Moje zycie i moja wies
rodzinna, s. 49.

2 M.J. Zmichrowska, Jak Kornecki (1884-1967). Dziatalnos¢ oswiatowa, spoleczna i polityczna,
Warszawa 1994; G. Michalski, Kierunki zaangazowania Jana Korneckiego w prace zjednoczeniowe
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Z ruchem narodowym zwigzal si¢ juz w latach szkolnych, bo majac 16 lat,
wstapil do konspiracyjnej organizacji mlodziezowej — Zwigzku Mlodziezy
Polskiej ,,Zet™, ktora ideowo pozostawala pod wplywami Ligii Narodowej,
a ta byla kierowana przez Romana Dmowskiego. ,,Zet” skladato si¢ gtéwnie
z grona studentéw Uniwersytetu Lwowskiego, a Korneckiego uwazano za fak-
tycznego przywodce Ilwowskiej mtodziezy narodowej. I jak po latach pisat:
»[...] na skutek wychowania zetowego zabralem si¢ do pracy, poza szkota
w szeregu organizacji spotecznych”. W 1903 r. wstapil do Stronnictwa Naro-
dowo-Demokratycznego, a nastepnie petnit funkcje cztonka Zarzadu tej par-
tii we Lwowie. W 1922 r. uzyskal mandat posla na Sejm II Rzeczypospolitej
i nalezal do Zwigzku Ludowo-Narodowego, ktory w 1928 r. przeksztalcono
na Stronnictwo Narodowe i zostal wybrany do Zarzadu Gléwnego tego ugru-
powania. W 1935 r. zrezygnowal z czlonkostwa w Zarzadzie Gtéwnym SN,
nadal pozostajac w tej partii, w okresie pobytu na Wolyniu zas ograniczyt
swoja dzialalnos¢ polityczng. Dopiero w trakcie II wojny $wiatowej ponownie
aktywnie wlaczyl si¢ w konspiracyjne prace tego ugrupowania politycznego.
Za te dziatalno$¢ po wojnie byl represjonowany przez komunistyczne wladze,
a takze skazany na kilka lat wiezienia.

Warto tez wspomnie¢, ze Kornecki poza dziatalnoscig zawodowsa zaan-
gazowany byl w prace wielu organizacji, towarzystw, stowarzyszen o charak-
terze spolteczno-oswiatowym, ktorych dzialalno$¢ zwigzana byla z ideologia
chrzescijansko-narodows. Wlaczyl sie w prace Towarzystwa Szkoty Ludowej,
preznie dziatal w Towarzystwie Pedagogicznym (w 1921 r. PTP weszto w skfad
Stowarzyszenia Chrzescijanisko-Narodowego Nauczycielstwa Szkoét Powszech-
nych), m.in. angazujac si¢ w prace Komitetu Wykonawczego odpowiedzialnego
za organizacje w 1909 r. II Polskiego Kongresu Pedagogicznego we Lwowie®.

polskich towarzystw oswiatowych w latach 1923-1935, ,,Studia Edukacyjne”, 2018, nr 48, s. 151-168;
Parlament Rzeczypospolitej Polskiej 1919-1927, red. H. Moscicki, W. Dzwonkowski, Warszawa 1928,
s. 92; Kto byt kim w Drugiej Rzeczypospolitej, red. J.M. Majchrowski, przy wspotpracy G. Mazura,
K. Stepana, Warszawa 1994, s. 323-324; T. i K. Rzepeccy, Sejm i Senat 1928-1933, Poznan 1928, s. 28;
Sejm i Senat Rzeczypospolitej Polskiej 1922-1927, Poznan 1923, s. 304-305.

> Zob. B. Hillebrandt, Polskie organizacje mlodziezowe XIX i XX wieku: zarys historii, War-
szawa 1986.

* Biblioteka PAU, sygn. 7848, J. Kornecki, Wspomnienia..., dz. cyt., s. 49.

° Zob.L.W. Kosmowska, Towarzystwo Szkoty Ludowej w Galicji, Warszawa 1917; M.J. Zmichrow-
ska, Towarzystwo Szkoly Ludowej (1891-1939), Olsztyn 1992.

¢ J. Kornecki podjal si¢ wydania obszernego opracowania, w ktérym zostaly zamieszczone
informacje dotyczace przebiegu kongresu oraz tre$¢ zaprezentowanych w trakcie obrad referatéw.
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Podczas swoich wystapien na zebraniach czy na zjazdach wygtaszal prelekcje,
w trakcie ktorych zachecat nauczycieli do aktywnej pracy na rzecz spoleczen-
stwa, poniewaz jak twierdzil: ,nauczyciel-Polak ma obowigzek by¢ pracowni-
kiem spotecznym”. Uczestniczyt réwniez w pracach Polskiej Macierzy Szkolnej’
oraz Towarzystwa Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych®.

Warto nadmieni¢, ze na poglady Korneckiego niewatpliwie mialty wplyw
doswiadczenia wyniesione z domu rodzinnego. Rodzice wychowywali go w reli-
gijnej atmosferze oraz w duchu przywigzania do tradycji narodowych. O tym,
jak doniosle znaczenie miat ten okres w jego Zyciu, wspominat po latach. Wow-
czas stwierdzil: ,Nie mozna lekcewazy¢ czy negowaé wplywu wychowawczego
domu rodzicielskiego jak widzimy, wplyw matki jest bodajze decydujacym
w wychowaniu; dobrze jest, gdy matka rozwija samodzielno$¢ mysli i uczucie
godnosci osobistej; dobrze jest, gdy czlowiek we wczesnej mlodosci ma pewne
przekonania wyniesione z domu i potrafi je bez wzgledu na skutki wyznawa¢
czynem’™.

Mozna tez wspomnieé, ze Kornecki, bedac zwolennikiem idei naro-
dowej, dazyl do zaszczepienia jej wéréd mlodziezy, a szczegdlnie czynil to
m.in. petnigc obowigzki wychowawcy kolonijnego w Hucie Korostowskiej,

Zob. Ksigga pamigtkowa II Polskiego Kongresu Pedagogicznego odbytego w dniach 1 i 2 listopada
1909 r. we Lwowie, oprac. J. Kornecki, Lwéw 1909. Na temat Towarzystwa Pedagogicznego, ktdre
w 1906 r. zostalo przeksztalcone w Polskie Towarzystwo Pedagogiczne opublikowatam nastepujace
artykuly: D. Grabowska-Pienkosz, Obraz dziatalnosci Towarzystwa Pedagogicznego na tamach wybra-
nych czasopism pedagogicznych w latach 1868-1919, w: Zachowa¢ dla przysztosci: sprawy szkolnictwa,
oswiaty i opieki w przekazie prasowym XIX i poczgtkéw XX wieku, red. I. Michalska, G. Michalski,
Lodz 2018, s. 85-96; tejze, Problematyka edukacyjna dziecka w programie dziatalnosci Towarzystwa
Pedagogicznego, w: Dziecko w historii — w kregu kultury chrzescijariskiej, red. E.J. Krynska, A. Suplicka,
U. Wréblewska, Bialystok 2017, s. 47-60; tejze, W obronie intereséw zawodowych nauczycieli. Postu-
laty cztonkow Towarzystwa Pedagogicznego, w: Nauczyciele. Zastuzeni — niedocenieni — zapamigtani,
red. W. Szulakiewicz, Torun 2018, s. 257-276.

7 ]. Stemler, Polska Macierz Szkolna: szkic historyczno-sprawozdawczy z 20-lecia dziatalnosci
1905-1925: wydawnictwo jubileuszowe, Warszawa 1926; H. Markiewiczowa, Rzecz o Polskiej Macierzy
Szkolnej, Warszawa 2016.

8 M. Warmski, Towarzystwo Nauczycieli Szkét Wyzszych 1884-1894. Rys historyczny, Lwow
1894; J. Chodakowska, Udziat Towarzystwa Nauczycieli Szkot Wyzszych w walce o polskg szkole srednig
w Galicji w latach 1884-1914, ,Rozprawy z Dziejow O$wiaty”, 1984, T. 26, s. 141-172; B. Luczynska,
Kola krakowskie TNSW na tle prac Towarzystwo Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych 1884-1938,
Krakéw 1991; J. Szafran, Dla dobra polskiej szkoty: Towarzystwo Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych
i jego funkcje spoteczno-oswiatowe w II Rzeczypospolitej, Poznan 2010.

° J. Kornecki, Walka o ideowe podstawy szkoly polskiej: przeméwienie wygloszone w dyskusji
nad budzetem oswiatowym na plenum Sejmu 7 lutego 1933 ., Warszawa 1933, s. 6.
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a takze bedac w latach 1907-1911 roku kierownikiem internatu im. §w. Joze-
fata przy seminarium nauczycielskim we Lwowie. Szczegélnie wiele czasu
poswiecal mlodziezy przygotowujacej si¢ do zawodu nauczyciela, bo orga-
nizowal wspolne wyjscia na wybrany repertuar do teatru, a p6zniej omawial
ich warto$ci literackie i wychowawcze, z kolei sobotnie wieczory przeznaczyt
na dyskusje nad wychowaniem narodowym. Natomiast w niedziele z mto-
dzieza zbiorowo uczestniczyl w mszach $wietych. Poza praktykami religij-
nymi, zache¢cal mlodych do odmawiania modlitw nie tylko w Kosciele, lecz
takze indywidualnie w domu. Angazujac si¢ w dziatalno$¢ Towarzystwa Gim-
nastycznego ,Sokol”, docenial warto$¢ wychowania fizycznego w rozwoju
czlowieka, dlatego mobilizowal wychowankéw do korzystania z sal gimna-
stycznych ,,Sokot™°.

W okresie pelnienia obowigzkow kierownika internatu nie pozostawatl
bierny ideologicznie, poniewaz organizowal zjazdy w internacie, udostep-
niajac pokoje cztonkom organizacji ,,Zet” Ta dzialalno$¢ zostata negatyw-
nie oceniona, pojawily sie gltosy krytyki, dlatego dobrowolnie zrezygnowat
z tej posady. Jednakze dzigki pracy w internacie zdobyl cenne doswiadczenie
pedagogiczne, co pozwolito mu lepiej pozna¢ mlodziez i jej problemy, a takze
zmiany, jakie nalezalo wprowadzi¢ w programach nauczania w seminariach
nauczycielskich.

KONCEPCJA ,,WYCHOWANIA PUBLICZNEGO NARODU"

W 1922 r. Kornecki objal mandat posta na Sejm Rzeczypospolitej i praco-
wal w dwdch komisjach sejmowych: budzetowej i o§wiatowej. Jego kandy-
datura w wyborach z Chrze$cijanskiego Zwiazku Jednosci Narodowej'! byla
»kandydatura narodowego nauczycielstwa Maltopolski Wschodniej, ktore to
nauczycielstwo chcialo mie¢ w Sejmie swego przedstawiciela dla obrony zasad
ideowych tego nauczycielstwa”?. Rozpoczynajac dzialalnos¢ w Sejmie RP,

1o Biblioteka PAU, sygn. 7848, J. Kornecki, Wspommnienia..., dz. cyt., s. 70, 72-75.

"1 Powstal w 1922 r. jako koalicja wyborcza nastepujacych ugrupowan: Zwigzku Ludowo-Na-
rodowego, Chrzescijafisko-Narodowego Stronnictwa Pracy, Narodowo-Chrzescijanskiego Stronnic-
twa Ludowego i Chrzescijanisko-Narodowego Stronnictwa Rolniczego.

12 Biblioteka PAU, sygn. 7848, J. Kornecki, Wspompnienia..., dz. cyt., s. 220.
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wyznaczyt sobie zasady postgpowania w parlamencie. Za najwazniejsze uznat:
»uswiadamia¢ szerokie masy narodu polskiego o prawach i obowiazkach oby-
watelskich i wplywa¢ bezposrednio na wychowanie obywatelskie tych mas™"’.

Kornecki, zaangazowany w zycie polityczne II Rzeczypospolitej, pod-
czas posiedzen plenarnych Sejmu wielokrotnie zabieral glos na temat sytuacji
wychowania w Polsce. Czesto w przemdwieniach wypowiadal si¢ na temat
tzw. wychowania publicznego narodu. Koncepcja ta zwigzana byla z powstala
u progu niepodleglosci ideg wychowania narodowego, ktdra znalazla szerokie
rozwiniecie w szczegdlno$ci w programie przyjetym przez Zwigzek Ludowo-
-Narodowy w 1919 r., a jak wcze$niej wspomniano Kornecki byt cztonkiem
tego ugrupowania. W programie za podstawe moralnej sity narodu uznano
wychowanie religijne, narodowe i obywatelskie, do czynnikdéw wychowania
zaliczono zas: Koscidl, szkole, rodzine i panstwo. Celem edukacji opartej
na wymienionych warto$ciach miat by¢ ,,obywatel cechujacy sie gleboka reli-
gijnoscia, miloscia ojczyzny, poczuciem odpowiedzialnos$ci, honoru i godno-
$ci narodowe” ™.

Pozostajac wierny tej ideologii wychowawczej, podczas jednego z posiedzen
sejmowych - 3 lipca 1924 r., Kornecki zwrocil uwage, ze najwazniejsze problemy,
jakie pojawiajg si¢ w panstwie, sg przede wszystkim zwigzane z wychowaniem
mliodego pokolenia. Dlatego podkreslal, ze w szczegdlnosci nalezato zadba¢d
o0 rozwoj ,wychowania publicznego narodu”. Aby realizacja tego postulatu mogta
by¢ wcielona w zycie, wymienit kilka czynnikéw niezbednych do jego osiagnie-
cia. Za istotne uznal jednoznaczne sprecyzowanie celow stojacych przed sys-
temem wychowania publicznego narodu, by kolejno dostosowa¢ je do calego
ustroju szkolnictwa. Niezwykle wazne byto réwniez przygotowanie nauczycieli
do wdrazania tych zadan, a wreszcie stworzenie organu rzagdowego, ktéry nadzo-
rowalby proces realizacji przyjetych postulatow. Jak zaznaczyt Kornecki, ,Wycho-
wanie narodowe, a zatem i szkota polska ma na celu uzdolni¢ mlode pokolenie
do kontynuowania wielkich dziejow naszego narodu. Musimy wychowac¢ catego
czlowieka, strong jego duchows i fizyczng w takim stopniu, azeby mogt nie tylko
dawac sobie rade w zyciu, ale takze umial patrze¢ w przyszto$¢ i rozumie¢ te

13 Tamze, s. 283.

" EW. Araszkiewicz, Idealy wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 1978, s. 89-90;
W. Jamrozek, Edukacja obywatelska w poglagdach wychowawczych i dziatalnosci ludowcow Drugiej
Rzeczypospolitej, w: Wychowanie a polityka: miedzy wychowaniem narodowym a paristwowym, red.
W. Wojdyto, Torun 1999, s. 115.
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momenty, ktore dla panstwa i dla naszego narodu sa najwazniejsze [...] Celowi
temu moze odpowiada¢ wedlug naszego przekonania tylko system wychowania
narodowego oparty na podstawach chrzescijanskich i narodowych [...]"".

Zdaniem Korneckiego wychowanie publiczne narodu powinno $cile
faczy¢ sie z wychowaniem religijnym, za ktore odpowiedzialny winien by¢
Koscidt katolicki, ze wzgledu na duze zaufanie, jakim si¢ cieszy wsrod narodu
polskiego. Odpowiadajac réwniez na zarzuty lewicy sejmowej, podkreslil, ze
Kosciol jest symbolem sity wewnetrznej narodu i nalezy dazy¢ do przyspiesze-
nia zawarcia konkordatu. Ostatecznie konkordat zawarto w 1925 roku. Kor-
necki, przywolujac to wydarzenie, stwierdzil: ,JesteSmy dumni z tego, Ze nasz
cztowiek [Stanistaw Grabski] doprowadzit do skutku zawarcie konkordatu ze
stolicg apostolska. Jestesmy dumni z tego, bo konkordat stal sie jednym z naj-
wazniejszych czynnikéw, ktére na terenie miedzynarodowym nasza sytuacje
wzmocnil. Zdajemy sobie z tego sprawe, ze to, co si¢ w konkordacie zawiera,
pod wzgledem politycznym, jest dla nas wielkim sukcesem panstwowym™*. Ze
wzgledu na zaangazowanie mlodziezy w rézne organizacje, ktore mialy nega-
tywny na nig wplyw, podkreslil: ,W zakresie wychowania publicznego walory
takie, jakie ma religia, muszg by¢ wzmocnione, Ze musimy nasze wychowanie
narodowe teraz, tym bardziej teraz, oprze¢ na wychowaniu religijnym. [...]
wychowanie religijne oparte na etyce Chrystusowej, katolickiej jest jednym
z warunkow naszego rozwoju na przyszios¢ i naszej sily wewnetrznej”"’. Nie-
zwykle wazna byla dla Korneckiego idea dotyczaca rozwijania teorii i praktyki
pedagogicznej zgodnej z zasadami religii katolickiej oraz opartej na tradycji
narodowej, bo dzigki niej Polska odzyskala niepodlegtosc¢.

Proponowal dostosowac system wychowania narodowego do aktualnych
potrzeb spoleczenstwa, z uwzglednieniem przede wszystkim potrzeb narodu
polskiego. Dlatego jego zdaniem szkota powinna wychowa¢ obywateli lojalnych
wobec Rzeczypospolitej. Jak dowodzil: ,wszelkie usifowania uzycia szkoty jako
srodka rozsadzajacego nasze panstwo, bedziemy zawsze najusilniej zwalczac”s.

15 Sprawozdanie stenograficzne z 142 posiedzenia Sejmu Rzeczypospolitej z dnia 3 lipca
1924 r., s. CXLII/5.

!¢ Sprawozdanie stenograficzne z 315 posiedzenia Sejmu Rzeczypospolitej z dnia 29 stycznia
1927 r., s. CCCXV/6.

7 Tamze, s. CCCXV/7.

18 Sprawozdanie stenograficzne z 198 posiedzenia Sejmu Rzeczypospolitej z dnia 28 kwietnia
1925 r., s. CXCVIII/35.
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Byla to tez zarazem jego odpowiedz na dzialania antypolskie ze strony mniej-
szosci narodowych zamieszkujacych II Rzeczypospolita.

Warto réwniez zastanowic sig, jakie cechy zdaniem Korneckiego miata
posiadac¢ osoba wychowana zgodnie z warto$ciami narodowymi. Otéz zgodnie
z jego koncepcja, popierang rowniez przez ministra Stanistawa Grabowskiego,
z ktérym od najmlodszych lat wspdtpracowal, nalezato dazy¢ do wychowania
nowego typu obywatela polskiego, ktéry nie bedzie ograniczal si¢ wylacznie
do umitowania Ojczyzny czy sentymentalnego podejscia do polskiej tradycji
i wartosci w niej zakorzenionych, ale typ obroncy Ojczyzny, gotowego nie tylko
uczuciowo broni¢ panstwa polskiego, lecz takze w momencie realnego zagro-
zenia stana¢ w jej obronie. W jego przekonaniu ,w naszej szkole, w naszym
wychowaniu kazde dziecko polskie powinno zrozumieé, czym moze by¢ to
niebezpieczenstwo dla przysztosci Polski, czym moze by¢ chociazby wojna dla
przysztosci Polski”. Dodawal takze, Ze: ,Powinno to dziecko, a nastgpnie obywa-
tel, wiedzie¢ i rozumie(, iz od jego uzdolnien zyciowych, od naszego przemystu
i handlu, od zawodowego wyksztalcenia, ktore dotychczas jest traktowane po
macoszemu i uznawane za mniej warto$ciowe, zalezy bezpieczenstwo Polski
i nasza przyszto$¢”?. Dlatego Kornecki zabiegal, aby najwazniejszym celem
oddziatywan wychowawczych bylo wychowanie obywateli gotowych poswieci¢
wszystko dla dobra panstwa polskiego.

Idea wychowania narodowego, a tym samym koncepcja ,wychowania
publicznego narodu” zaproponowana przez Korneckiego, stracila na znacze-
niu w momencie zmian politycznych, jakie dokonaly si¢ po przewrocie majo-
wym 1926 roku. Wéowczas nastgpil zwrot w kierunku wychowania panstwo-
wego, a w okresie 1932-1935 zdecydowanie ta ideologia dominowata w polskiej
o$wiacie. Mysla przewodnia nowych programow stata sie Polska i jej kultura, za
cel oddzialywan dydaktyczno-wychowawczych przyjeto za$ ksztaltowanie oso-
bowosci propanstwowej. Ideolodzy wychowania panstwowego stuzbe panstwu
uznali zar6wno za najwazniejsze kryterium oceny zachowania jak i zakresu
obywatelskiej wolnosci. Tym samym zaproponowany przez nich kierunek
wychowawczy réwniez zmierzal do oderwania ludzi z tradycyjnej niecheci
do organizacji panstwowej i aspolecznego odosobnienia, ale tez z atmosfery
partykularyzmu partyjnego czy narodowego. Dlatego dazyli do zaszczepienia
w mlodziezy postawy otwartej na wspoldziatanie z instytucjami panstwowymi

Y Tamze, s. CXCVIII/37.
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oraz mys$lenia kategoriami propanstwowymi. Warto przypomnie¢, ze wérod
upowszechnianych idei systemu o$wiatowo-wychowawczego za najwazniejsze
uznano ideg pracy, ale takze propagowano idee sprawiedliwos$ci, wolnosci, wta-
dzy, wlasnosci i indywidualno$ci. Celem osiagniecia zamierzonych rezultatéw
wprowadzono nowe programy i podreczniki szkolne podporzadkowane panu-
jacej ideologii®.

W zmienionej scenie politycznej Kornecki w przemoéwieniach sejmowych
dotyczacych wychowania dzieci i mlodziezy prezentowat stanowisko krytyczne
wobec tego propagowanego przez obdz rzadzacy. Ministerstwu Wyznan Reli-
gijnych i Oswiecenia Publicznego (MWRIOP) zarzucal brak sprecyzowanej
i stabilnej polityki o$wiatowej oraz ciagle zmiany personalne na stanowisku
ministra o$wiaty, a takze zwalnianie zastuzonych oséb dla rozwoju szkolnictwa
m.in. Tadeusza Lopuszanskiego czy Karola Dawidowskiego®'. W celu poprawy
tej sytuacji wysunat kilka postulatéw, a mianowicie ustabilizowania zatrudnie-
nia administracji szkolnej, wizytatoréw i inspektoréw szkolnych, zapewnienie
niezaleznos$ci szkolnictwa od wiadz administracyjnych, przyznania swobody
obywatelskiej nauczycielstwu w granicach pragmatyki zawodowej oraz usunig-
cie elementéw politycznych w ocenie pracy nauczycieli*.

Mimo zmian na arenie politycznej i propagowania przez obdz rzadzacy
wychowania panstwowego, Kornecki nadal podczas przemoéwien wielokrot-
nie uswiadamiat zgromadzonym, jakie znaczenie ma ,wychowanie publiczne
narodu” w kontekscie dalszego rozwoju panstwa. Tak tez bylo 2 czerwca 1928 r.,
kiedy przypomniat on znaczenie poziomu polskiej o$wiaty w rozwoju panstwa
i jego pozycji na arenie miedzynarodowej: ,Wszyscy pragniemy szczerze, by
przez wychowanie mlodziezy w szkotach oraz przez oswiate pozaszkolng wsréd
dorostych zapewni¢ narodowi naszemu jak najpowazniejsze miejsce w wielkiej

2 Wiecej: E W. Araszkiewicz, Geneza ideatow wychowawczych Drugiej Rzeczypospolitej, ,,Roz-
prawy z Dziejow Oswiaty”, 1976, T. 19, s. 1473-174; S. Mauersberg, Oswiata, w: Polska odrodzona
1918-1939: paristwo, spoleczeristwo, kultura, red. J. Tomicki, Warszawa 1988, s. 512-549; tenze, Komu
stuzyla szkola w Drugiej Rzeczypospolitej. Spoteczne uwarunkowania dostepu do oswiaty, Wroctaw
1988; B. Topij-Stempinska, P. Kazmierczak, Wychowanie narodowe a wychowanie paristwowe, ,,Hory-
zonty Wychowania’, 2008, R. 7, nr 14, s. 227-241; Oswiata, szkolnictwo i wychowanie a latach II Rze-
czypospolitej, red. K. Poznaniski, Lublin 1991.

?! Sprawozdanie stenograficzne z 315 posiedzenia Sejmu Rzeczypospolitej z dnia 29 stycznia
1927 r., s. CCCXV/4, CCCXV/5.

22 ]. Kornecki, Wychowanie narodowe i polityka szkolna rzqdu: przeméwienie wygloszone
w dyskusji budzetowej Sejmu w dniu 2 czerwca 1928 r., Warszawa 1928, s. 15.

339



340

Dorota Grabowska-Pierikosz

rodzinie kulturalnych narodéw §wiata, a Panstwu Polskiemu jak najrozumniej-
szych obywateli, szczerze do niego przywigzanych’*. Zwrécil uwage na istnienie
wyraznego zroéznicowania w pogladach dotyczacych celéw i zasad wychowa-
nia, na ktére wplyw maja programy spoleczno-polityczne, trudnosci w jedno-
znacznym definiowaniu wychowania publicznego, a takze dynamiczny rozwdj
pedagogiki, uwzgledniajacej rowniez osiggniecia innych dyscyplin naukowych
tj. filozofii, psychologii, biologii, socjologii czy logiki. Ta sytuacja spowodo-
wala, ze pojawily si¢ rézne poglady w mysli pedagogicznej, natomiast polska
mys$l pedagogiczng zdominowala dyskusja dotyczaca ustalenia zasad wycho-
wania. Zdaniem Korneckiego nalezalo odrzuci¢ kosmopolityczne podejscie do
wychowania, na rzecz propagowania celéw i srodkow, ktore beda dostosowane
do potrzeb narodu i panistwa. Ponadto dostrzegt, ze w ostatnich latach w peda-
gogice pojawit sie szkodliwy dla wychowania mltodziezy nurt, ktéry oparty jest
na zasadach ogdlnoludzkich. Jego celem jest zniwelowanie odrebnosci narodo-
wych na rzecz indywidualizmu w wychowaniu, dostrzegajac jedynie jednostke
i ludzko$¢, a nie nardd. Kornecki uznal, ze nalezy przeciwstawi¢ sie temu pra-
dowi, poniewaz odrzuca to, co wyrdznia jednostki i narody miedzy soba, czyli
religie i ambicje narodowa, wyrazajaca si¢ w dazeniu do sily i potegi wlasnego
panstwa. Poza tym zwrdcil uwage na charakterystyczne dla zwolennikéw
wychowania na zasadach ogdlnoludzkich modne hasta pacyfizmu, dazacego do
zmiany granic Polski, gtéwnie zachodnich, w traktatach powojennych. Dlatego
w jego przekonaniu nalezalo przeciwstawia¢ sie¢ takiemu nurtowi, a w prak-
tyce pedagogicznej postepowac zgodnie z religig katolicka i tradycjami. Po raz
kolejny dowodzil, ze: ,wychowanie obywateli gotowych odda¢ wszystko dla
dobra Panstwa Polskiego, musi by¢ najwazniejszym celem naszego wychowa-
nia publicznego. Nie moze sta¢ temu na przeszkodzie okolicznos¢, iz Polske
zamieszkuje kilka narodowos$ci™*.

Wychowanie panstwowe zdaniem Korneckiego stanowilo zagrozenie dla
dotychczasowych zasad obowigzujacych w szkolnictwie. Za gléwne niebezpie-
czenstwa uznal laicyzacje szkoly, programéw nauczanie i zmniejszanie wply-
wow Kosciola na wychowanie m.in. poprzez ograniczanie znaczenia nauczania
religii. Ministerstwo nie dbalo o poziom nauczania religii, traktujac ten przed-
miot powierzchownie, bez nalezytej starannosci. Kierujac si¢ pobudkami zgod-

23 Tamze, s. 3.
24 Tamze, S. 5.
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nymi z wychowaniem publicznym narodu, zapewnial, ze: ,W oparciu o naj-
szczersze masy spoleczenstwa polskiego walczy¢ bedziemy az do zwycigstwa
o wychowanie oparte na zasadach religijnych, narodowych i panstwowych,
zgodnych z interesami narodu i panstwa polskiego™.

Swiadomy konsekwenciji takiej postawy ze strony ugrupowania rzadzacego,
Kornecki przestrzegal rowniez przed oslabieniem pozycji Kosciota w wychowa-
niu i postawg zobojetnienia religijnego czgsci nauczycielstwa, ktére moze mie¢
negatywny wplyw na mlodziez, a w szczegdlnosci moze spowodowac szerzenie
sie wérdd niej materialistycznego pogladu na zycie, a w konsekwencji komuni-
zmu. Dlatego jego zdaniem nardd polski, biorac odpowiedzialnos¢ za przyszie
losy panistwa polskiego, powinien walczy¢ z indyferentyzmem religijnym czy tez
atakami na Kosciol ze strony lewicowych ugrupowan politycznych®. Podkre-
$lal, ze konkordat zawarty ze Stolicag Apostolska przynidst panstwu polskiemu
wiele korzysci, w tym polityczne, a gtéwnie uregulowal zasadnicze prawa
Kosciota, ktdre niezaleznie od pojawiajacych si¢ zmian, powinny by¢ przestrze-
gane. Dlatego zapewnil zgromadzonych o swojej postawie wobec zaistniatej
sytuacji, tzn. przeciwstawnia si¢ walce podjetej przeciwko Kosciotowi, zarazem
wierzac w zwyciestwo wiary przekazywanej z pokolenia na pokolenia.

Szczegolnie wiele emocji wéréd opozycjonistow Sanacji, wywolat rzadowy
projekt ustawy O ustroju szkolnictwa. Na posiedzeniu Sejmu w dniu 22 stycz-
nia 1932 r. Kornecki zwrdcit uwage, ze przygotowana ustawa stanowi powazne
zagrozenie dla koncepcji wychowania publicznego narodu, a przede wszyst-
kim wskazal na kilka kwestii formalnych w przygotowywanej reformie o$wiaty.
Tres¢ poszczegolnych artykutow projektu ustawy nie wskazywatla na realizacje
tych postulatéw zawartych we wstepie. Dlatego zaznaczyt: ,,miedzy zapowiedzia
tego wstepu a trescig artykutow ustawy istnieje sprzecznos¢ z czego wynika, ze
cechuje ten projekt nieszczeros¢ jego tworcow”?. Jednakze rzad, majac wiek-
szo$¢ w parlamencie, narzucit nowg reforme o$wiaty spoteczenstwu, mimo
gloséw sprzeciwu. Kornecki dowodzit: ,Wskazalismy juz w dyskusji dotychcza-
sowej na plenum Sejmu i w komisji, Ze pierwszym celem jest uczyni¢ z aparatu
szkolnego postuszne narzedzie dla tego systemu politycznego, ktory reprezen-

» Sprawozdanie stenograficzne z 32 posiedzenia Sejmu Rzeczypospolitej z dnia 16 pazdzier-
nika 1931 r., s. XXXII/51.

% J. Kornecki, Wychowanie narodowe i polityka szkolna rzgdu..., dz. cyt., s. 6.

77 Sprawozdanie stenograficzne z 45 posiedzenia Sejmu Rzeczypospolitej z dnia 22 stycznia
1932 r,s. 38.
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tuje Rzad obecny. W tym systemie pierwsze miejsce zajmuje podporzadkowa-
nie calego zycia narodowego woli Rzadu, ktéry identyfikuje si¢ z Panstwem.
Stad wynika tak wyraznie sformutowane przez p. Ministra O$wiaty pojecie
wychowania panstwowego. W pojeciu tym gubi si¢ rola narodu, ktéry jako zor-
ganizowana jednos¢, stanowi podstawe Pafistwa-ojczyzny”.

Pomimo sprzeciwu wielu postéw, w Sejmie 11 marca 1932 r. wiekszoscia
gloséw uchwalono ustawe O ustroju szkolnictwa. Tym samym poza ujednoli-
ceniem systemu szkolnictwa, wigkszy nacisk polozona na ksztalcenie zawo-
dowe ucznidw, ksztalcenie nauczycieli, a takze przystgpiono do wprowadzania
nowych programéw i podrecznikéw szkolnych, ktére byly zgodne z ideologia
wychowania panstwowego. Dazono do wyksztalcenia §wiadomych praw i obo-
wigzkéw, a przy tym twdrczych obywateli Rzeczypospolitej. Zadaniem wycho-
wania bylo odcigcie spoteczenstwa od dotychczasowej niecheci do organiza-
cji panstwowej, na rzecz wyrobienia wéréd mlodziezy myslenia kategoriami
panstwa, a przede wszystkim przygotowania ich do zbiorowego czynu, pracy
dla panstwa, jako wzoér podajac posta¢ Marszala Jozefa Pilsudskiego. Poza tym
w czytankach dominowata pochwatla pracy w réznych dziedzinach i w roz-
nych zawodach. Celem tych opowiesci byto wzbudzenie wéréd miodych ludzi
szacunku do obowigzkéw wykonywanych zaréwno przez rolnika, robotnika,
inzyniera, nauczyciela czy lekarza. Wychowanie pafistwowe zdominowane byto
przez ideg solidaryzmu spotecznego, ktéra miata stuzy¢ ,wyzwoleniu z mroku
nienawisci klasowej i narodowej oraz zachecala do zgodnej wspotpracy réznych
warstw spolecznych i rozmaitych grup narodowosciowych™”.

Kornecki byly przeciwny ustawie Ministra WRiOP Janusza Jedrzejewicza.
Po roku od jej prowadzenia ponownie zabral gtos w dyskusji sejmowej, gdzie
zwrdcil uwage na sprawe wychowania mtodych pokolen w kontekscie przyszto-
$ci catego spoleczenstwa. Zaznaczyl, ze wspodlczesnie istniejg zasadnicze rdznice
dotyczace podgladéw na stosunek jednostek do zbiorowosci i zasad moralnych,
ktére wysuwane sa przez dwa obozy. Przedstawiciele jednego z nich uwazali, ze
najwazniejsza nie jest jednostka a organizacja panstwowa, ktora dzialajac przy
pomocy aparatu panstwowego, moze sprosta¢ wyzwaniom i pojawiajagcym sie
trudno$ciom. Kornecki nazwat to obozem kultu sily materialnej, poniewaz ,,sile
materialnej panstwa podporzadkowa¢ sie winna jednostka - czlowiek, ktory

% S. Dabrowski, J. Kornecki, W sprawie reformy ustroju szkolnego i zasad wychowania publicz-
nego, przeméwienia wygloszone w sejmie dnia 26 lutego 1932, Warszawa 1932, s. 30-31.
¥ S. Mauersberg, Komu stuzyla szkota w Drugiej Rzeczypospolitej..., dz. cyt., s. 27.
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wobec szerokich celéw panstwa wyzby¢ sie musi wszelkich osobistych ambicji,
a nawet godnos$ci wlasnej”*. I wskazal, ze zwolennikiem tej ideologii jest obdz
rzadzacy w Polsce od 1926 r. pod przewodnictwem Jozefa Pitsudskiego, czyli
sanacja. Z kolei drugie ugrupowanie odwoluje si¢ do potencjatu jednostki i jej
sfery duchowej, uksztaltowanej pod wptywem praw nadprzyrodzonych i praw
bozych, czyli stabilnej, ktéra nie ulegnie zmianom zaleznym od koniunktury.
Powolujac si¢ na niemieckiego socjologa Fryderyka Dessauera, ktéry uwzgled-
nil zmieniajace sie formy Zycia spolecznego, zgromadzony tlumaczyl: ,wycho-
wanie dynamizmowi zycia wspolczesnego przeciwstawia¢ musi co$ wiecznie
trwalego, co ma warto$¢ samo w sobie, nie zmienia si¢ ani przetwarza, a tym
moze by¢ tylko religia. Wychowanie budzi¢ winno kult praw wiecznych, na nich
tylko oprze¢ mozna poczucie odpowiedzialnosci i obowigzku, na nich rozwija¢
wartos$ci moralne i tylko w ich $wietle ukazuje si¢ tre$¢ istotna i sens zycia™.
Konkludujac swoje rozwazania, Kornecki stwierdzil, ze przyszto$¢ swiata zalezy
od tego, ktdry z tych obozow zwyciezy, to znaczy czy bedzie dominowat kult sity
materialnej czy ten oparty na warto$ciach religijnych i prawach Bozych.

Jednakze za kierowanie akcja przeciwstawiajaca sie reformie szkolnej
Jedrzejewicza, a takze w licznych wystgpieniach wspominanie o negatyw-
nych dla narodu i panstwa skutkach tej reformy, Kornecki dekretem Mini-
stra WRIOP w 1935 r. zostal przeniesiony do pracy w zawodzie nauczyciela
do szkoly powszechnej w Korcu na Wolyniu. Decyzje ministra potraktowal
jako delegacje, poniewaz zgodnie z przepisami konstytucyjnymi urzednik pan-
stwowy, wybrany na posla, otrzymuje urlop bezplatny, a nastepnie wraca na sta-
nowisko stuzbowe*>. Opuszczajac Warszawe, powracal do pracy pedagogicznej,
w ktorej miat najwicksze doswiadczenie.

UwAGI KONCOWE

Podsumowujac, Jan Kornecki jako parlamentarzysta nie reprezentowal wylacz-
nie interesow partii politycznej, do ktdrej przynalezal, ale bronil intereséw
zawodowych nauczycieli, dazyt do rozwoju polskiej o$wiaty, a przede wszyst-

% J. Kornecki, Walka o ideowe podstawy szkoly polskiej..., dz. cyt., s. 2.
31 Tamze, s. 3.
32 Biblioteka PAU, sygn. 7848, J. Kornecki, Wspomnienia..., dz. cyt., s. 434.
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kim ciagle zabiegal o chrzescijansko-narodowy kierunek wychowania w szkol-
nictwie. Walczyl zwlaszcza o to, by kierunek tego wychowania byl zgodny
z warto$ciami waznymi dla narodu polskiego oraz dla tradycji chrzescijanskiej.
Dlatego podczas pelnienia mandatu posta wielokrotnie zabieral glos, celem
uswiadomienia, jak wazna role w wychowaniu mlodego pokolenia odgrywaja
warto$ci narodowe i wartosci religijne, ktére z jednej strony stanowia o jed-
nosci danej spotecznosci, a z drugiej sa czynnikami pozwalajacymi zacho-
wa¢é poczucie odrebnoséci narodowej. Kornecki takze zapewnial, ze opierajac
sie na idealach narodowych i chrzescijanskich, mozna przezwyciezy¢ trudne
sytuacje, przetrwac kryzysy, ktore zagrazaja jednostce czy tez Ojczyznie. Jed-
nakze na strazy tych idealéw powinny sta¢ takie czynniki wychowawcze, jak:
dom rodzinny, Kosciét oraz szkota. Ponadto podkreslal, ze szkota i nauczyciel
powinny stuzy¢ catemu narodowi, a nie zmieniajacym si¢ rzadom czy partiom
rzadzacym. Jednakze sytuacja zmienila si¢ wraz ze zmiang sceny politycznej,
ktéra dokonata sie w 1926 roku.



Joanna E. Dgbrowska

Uniwersytet w Biatymstoku

Dziatalnos¢ akademicka
Ryszarda Wroczynskiego

Jedna z wyrdzniajacych sie postaci wérdd naukowcow XX wieku zajmujacych
sie o$wiatg i wychowaniem byl bez watpienia Ryszard Wroczynski (1909-1987).
Ten ,wybitny polski humanista™, wysokiej rangi uczony swoje osiagniecia
badawcze popart wiedza praktyczng i zaswiadczyt zyciem zawodowym oraz
prywatnym. Osobliwoscig jego naukowej dzialalnosci byt fakt, ze byl czynny
i niezwykle tworczy w wielu réznych dziedzinach. Jego akademickie zaintere-
sowania dotyczyly takich dyscyplin, jak: historia oswiaty i mysli pedagogicznej
polskiej i obcej, dzieje wychowania fizycznego i sportu, metodologia pedagogiki
spolecznej, podstawy teoretyczne i praktyka wychowania srodowiskowego, teo-
ria i praktyka pedagogiki opiekunczej, edukacja permanentna, ksztalcenie row-
nolegle i o$wiata dorostych, nauczanie i wychowanie w szkole i srodowisku?.
Interdyscyplinarne pojmowanie i opracowywanie metod przez Wroczyn-
skiego famalo skostniale, tradycyjne sposoby myslenia o oswiacie i wychowa-
niu. Na fundamentach wiedzy teoretycznej i praktycznej poznawal historie,

! Tadeusz Mizia méwil o Wroczyniskim: ,wybitny polski humanista, europejskiej miary histo-
ryk wychowania” - T. Mizia, Non omnis moriar, ,Glos Nauczycielski’, 1983, nr 5, s. 11.

2 Zob.: T. Pilch, Prof. Ryszard Wroczy#iski, ,Kwartalnik Pedagogiczny’, 1988, nr 2, s. 234; Ency-
klopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch i in., t. VII V-7, Warszawa 2008, s. 240-241.
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rekonstruowal ja oraz tworzyt dalszy jej ciag. Droga do wielowymiarowych
dziatan Wroczynskiego wiodla przez kolejne szczeble edukacji, kolejne stopnie
i dokonania naukowe. Mimo trudnej sytuacji materialnej, a nawet niedostatku,
dzigki swojej maestrii i determinacji sukcesywnie i konsekwentnie zdobywal
i poszerzal wiedz¢ oraz do$wiadczenia. Juz od czaséw gimnazjalnych praca
zarobkowa byla podstawg jego funkcjonowania, sam zabiegal o zapewnienie
sobie utrzymania i mozliwo$¢ realizowania wyznaczonych celéw’. Po zakon-
czeniu edukacji w bialostockim gimnazjum im. Zygmunta Augusta przyszly
uczony rozpoczal studia w Krakowie na Uniwersytecie Jagiellonskim. Oczaro-
wany akademickim miastem, chional kazdy jego stary zakatek i czerpal nie-
ograniczone inspiracje. Przetom lat dwudziestych i trzydziestych XX wieku
to w zyciu Wroczynskiego czas zglebiania filozofii, filologii polskiej i pedago-
giki*. Czas, ktéry zaowocowal pracg dyplomowa zatytulowana Idee dramatéw
Aleksandra Swigtochowskiego® i uzyskaniem tytutu magistra filozofii w zakresie
filologii polskiej, a ponadto opublikowaniem pierwszej rozprawy naukowe;.
W 1934 r. w krakowskiej serii prac historyczno-literackich Wroczynski zamie-
$cil prace magisterska, a juz w niedlugim czasie, bo w 1938 r., przygotowat
dysertacje doktorska nt. ,,Przeglgd Tygodniowy” jako programowe pismo pozyty-
wizmu warszawskiego®. Chec¢ rozwoju i poznawania nowych srodowisk, a takze
obiektywne czynniki zewnetrzne popchnely go na Uniwersytet Lodzki, gdzie
w 1950 roku habilitowat si¢. Tematem tego przewodu byly Programy oswiatowe
pozytywizmu w Polsce na tle spotecznym i gospodarczym’. Warto zauwazy¢, ze
zardwno rozprawe doktorska, jak i prace habilitacyjna Wroczynski catkowicie
poswiecit historii oswiaty i mysli pedagogiczne;.

Literacko-filozoficzne refleksje ksztaltowaly osobowos¢ tegoz naukowca,
badacza i tworcy nowatorskiego spojrzenia i praktyk. Na lata pi¢cdziesiate

* Pochodzil z wielodzietnej rodziny. W swoim zyciorysie sam zaznaczyl, ze jako syn szewca nie
mogt liczy¢ na materialne wsparcie. Zob.: Archiwum Uniwersytetu Warszawskiego, sygn. K. 10992,
Akta osobowe Ryszarda Wroczynskiego.

* W latach 1928-1933 Wroczynski studiowat filologie polska na Wydziale Filozoficznym Uni-
wersytetu Jagiellonskiego. Ponadto w 1932 r. ukonczyl na tej wszechnicy Studium Pedagogiczne.

> Rekopis pracy magisterskiej znajduje si¢ w Archiwum Uniwersytetu Jagielloniskiego, sygn.
KM 57.

¢ Badania dotyczace zagadnien pozytywizmu w Krolestwie Polskim prowadzil pod kierun-
kiem prof. Ignacego Chrzanowskiego. Przygotowany do druku trzy lata pozniej egzemplarz rozprawy
splonal, ale maszynopis tego doktoratu znajduje sie¢ w Archiwum U], sygn. WF II 505.

7 R. Wroczynski, Programy oswiatowe pozytywizmu w Polsce na tle spolecznym i gospodar-
czym, £.6dz 1949.
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i sze$¢dziesiate minionego wieku przypada burzliwy rozwoj jego kariery nauko-
wej®. Swoje przemyslenia i inspiracje przekuwat w idee. Aktywnos¢ zawodowa
znalazla ujscie w trzech os$rodkach akademickich. Poczatkowo pracowat jako
wolontariusz na Uniwersytecie £odzkim, po czym przez wiele lat na Uniwer-
sytecie Warszawskim i réwnolegle w Instytucie Kultury Fizycznej oraz Akade-
mii Wychowania Fizycznego w Warszawie’. W tym czasie piastowal wysokie
stanowiska. Na Uniwersytecie Warszawskim byl m.in. prodziekanem Wydziatu
Filozoficzno-Spolecznego (1952-1953), dziekanem Wydzialu Pedagogicznego
(1954-1958 i 1962-1966), prodziekanem Wydzialu Pedagogicznego (1969-
1970)" oraz dyrektorem Instytutu Pedagogiki (1970-1975)", a na Akademii
Wychowania Fizycznego pelnit funkcj¢ Przewodniczacego Rady Naukowej, byt
Dyrektorem Instytutu Naukowego Kultury Fizycznej oraz kierowal Pracownia
Pedagogiki i Historii Kultury Fizycznej'*. Jego prywatna korespondencja uchyla
nieco okolicznosci podejmowania sie tych trudnych zadan®. Nie zawsze byly to
jednoznaczne decyzje'. Studiujac zachowane pisma, mozemy przy okazji prze-
$ledzi¢ 6wczesne realia pracy na wyzszej uczelni.

8 Na Uniwersytecie Warszawskim uzyskal tytuly profesorskie: tytul profesora nadzwyczajnego
w 1955 1., a profesora zwyczajnego — w 1968 roku.

® W latach 1953-1971 Ryszard Wroczynski pracowat w Instytucie Naukowym Kultury Fizycz-
nej w Warszawie oraz w latach 1958-1979 w Zakladzie Historii Wychowania Fizycznego Akademii
Wychowania Fizycznego.

"W 1953 r. Wydzial Filozoficzno-Spoleczny Uniwersytetu Warszawskiego zostal prze-
ksztalcony w Wydzial Pedagogiczny, a w 1968 — w Wydzial Psychologii i Pedagogiki Uniwersytetu
Warszawskiego.

LW ramach rozpoczetej w 1969 r. reorganizacji Wydzialu [Wydzialu Psychologii i Peda-
gogiki UW], Instytut Nauk Pedagogicznych zostal przeksztalcony na Instytut Pedagogiki”. Zob.:
A. Monka-Stanikowa, Studia pedagogiczne na Uniwersytecie Warszawskim w okresie 1926-1982, War-
szawa 1997, s. 43.

1229 maja 1954 r. w liscie do Jana Hulewicza pisze: ,Ostatnio zbieram materialy do poczat-
kéw ruchu gimnastycznego, ogrodéw i kolonii letnich w Krolestwie Polskim. Praca [...] zwigzana
z Instytutem Kultury Fizycznej, w ktérym kieruj¢ pracownia pedagogiki i historii k. £7 - Archi-
wum Nauki PAN i PAU w Krakowie, rkps 10243, k. 1.

B W maju 1962 r., gdy po raz kolejny mial zosta¢ dziekanem, Jan Hulewicz odradzal mu
listownie podjecia sie tej funkgji: ,Niech sie Pan oprze namowom w sprawie dziekanatu, bo bedzie
Pan miat i duzo i klopotliwych zaje¢” — Archiwum Nauki PAN i PAU w Krakowie, rkps 10268, k. 9.

'* Bedac dyrektorem Instytutu Pedagogiki, w styczniu 1972 r., pisal do Hulewicza: ,,Mam sporo
ktopotéw ze swoim Instytutem. Przewiduje szybkie uwolnienie sie od tego stanowiska [...]” — Archi-
wum Nauki PAN i PAU w Krakowie, rkps 10245, k. 27. Niezaleznie od tych okolicznosci, Wroczyniski
pracowal jeszcze przez trzy lata na wskazanym stanowisku. Dopiero w pazdzierniku 1975 r. zako-
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Osiagniecia i dokonania w zyciu naukowym spowodowaly, ze obecnie
uwaza si¢ Wroczynskiego za jednego z gléwnych przedstawicieli polskiej peda-
gogiki spolecznej. Byl bowiem tworcg i kierownikiem Katedry Pedagogiki
Spotecznej na UW, autorem pierwszego akademickiego podrecznika z peda-
gogiki spofecznej'®, tworca polskiej teorii i praktyki czasu wolnego, edukacji
ustawicznej oraz pedagogiki srodowiskowej'”. Nalezy jednak podkresli¢, ze
jako naukowiec i dydaktyk szerzyl rowniez wiedze z zakresu historii o$wiaty
i to ona stala si¢ jego zyciowa pasja'®. Odniesienia historyczne mozna odna-
lez¢ wlasciwie we wszystkich jego pracach’. Wroczynski prowadzit rozlegte
badania archiwalne, zglebial dzieje mysli pedagogicznej i dokonania myslicieli
XIX i XX wieku, gdzie szczegdlne miejsce zajmowala analiza pogladow pozy-
tywistow. Prowadzil tez szerokie badania nad historig pracy spoteczno-oswia-
towej oraz teorig i historig kultury fizycznej w Polsce, pedagogika czytelnicza
i o$wiatg dorostych®. Postulowat uporzadkowanie i usystematyzowanie wiedzy
w zakresie ,,polskiej spuscizny edukacyjnej”®'. Wymiernym efektem wielolet-
nich studiéw nad dziejami o$wiaty polskiej stal sie wielokrotnie wznawiany,
obszerny w tresci, wydany w dwoch tomach podrecznik akademicki: Dzieje
oswiaty polskiej do roku 1795 oraz Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945%. Zdaniem

munikowal Hulewiczowi: ,,Oswobodzitem si¢ juz z funkcji dyrektora w Instytucie i zaczng szerzej
i spokojniej oddycha¢” — Archiwum Nauki PAN i PAU w Krakowie, rkps 10245, k. 57.

5 W latach 1957-1979 - twoérca i kierownik Katedry (Zakladu) Pedagogiki Spotecznej (1957-
-1979), tworca koncepcji pedagogiki sSrodowiskowej. Zob.: W. Theiss, Ryszard Wroczy#iski 1909-1987,
»Przeglad Historyczno-Oswiatowy”, 1988, nr 3(121), s. 270.

' R. Wroczynski, Pedagogika spoteczna, Warszawa 1974. Podrecznik w kolejnych latach byt
uzupelniany i wielokrotnie wydawany.

17 Zob. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna na przestrzeni wiekéw. Chronologiczny sfownik bio-
graficzny, Krakow 2011, s. 218; Stownik pedagogow polskich, red. W. Bobrowska-Nowak, D. Drynda,
Katowice 1998, s. 222-223.

18 Uczony ten utrwalil si¢ w polskiej pedagogice jako przedstawiciel powojennej pedagogiki
spolecznej, jednakze - jak pisze Jerzy Nowocien - jego ,zainteresowania oraz rozwazania naukowe
szeroko wykraczaly poza granice tej nauki” - J. Nowocien, Studium o pedagogice kultury fizycznej,
‘Warszawa 2013, s. 35.

¥ Zob. Encyklopedia pedagogiczna, dz. cyt., s. 242.

20 Zob. Stownik pedagogow..., dz. cyt., s. 222-223; W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, War-
szawa 1998, s. 442.

21 'W. Theiss, Ryszard Wroczyriski 1909-1987, dz. cyt., s. 272.

2 R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej do roku 1795, Warszawa 1980; tenze, Dzieje oswiaty
polskiej 1795-1945, Warszawa 1983. Oba tomy byly pdzniej wielokrotnie wznawiane. Profesor Wro-
czynski akcentowal konieczno$¢ porzadkowania dziedzictwa o$wiatowego, zwazywszy na dyna-
miczny rozw6j i zmiany w systemach edukacyjno-szkolnych.
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Wiestawa Theissa — znanego badacza i popularyzatora dokonan Ryszarda Wro-
czynskiego — usystematyzowane, zwiezle, a jednoczesnie przejrzyste i nalezycie
udokumentowane opracowanie wprowadzilo autora w szeregi najwybitniej-
szych polskich autorytetéw historii wychowania, takich jak Stanistaw Kot czy
Lukasz Kurdybacha®.

Zainteresowania naukowe Wroczynskiego i poczynione w ciagu Zycia
refleksje dotykaty takze w znacznej mierze historii kultury fizycznej i znacze-
nia wychowania fizycznego. Wnikliwe studia zrodtowe, ktérym poswiecal sie
z pasjg, daly poczatek rozwojowi nauk o kulturze fizycznej. Swoja dzialalno$cig
naukowa nadal range zagadnieniom zwigzanym z wychowaniem fizycznym
i sportem. Jest tworca podstaw metodologicznych i obszernych badan z tego
zakresu®. Poglebiona refleksja nad rozwojem wychowania fizycznego na prze-
strzeni lat w odniesieniu do ogélnych zmian w zyciu czlowieka i spoleczen-
stwa znalazla wyraz w publikacji zatytulowanej Powszechne dzieje wychowania
fizycznego i sportu®. To monumentalne opracowanie stanowi cenne uzupet-
nienie ogdlnej historii o$wiaty i wychowania®. Autor przeprowadza czytelnika
przez diugie dzieje wychowania fizycznego, sportu, rekreacji ruchowej i tury-
styki, ukazujagc momenty przetomowe, ktére mialy znaczacy wpltyw na rozwoj
i postep kultury fizycznej w Europie i w Polsce”. Wnikliwy uczony wydobywa

# Zob. W. Theiss, Ryszard Wroczyriski 1909-1987, dz. cyt., s. 273.

# Kajetan Hadzelek pisze: ,Wsrod wielokierunkowej dzialalnosci Ryszarda Wroczynskiego
ijego rozlegltych zainteresowan naukowych wazne miejsce zajely badania nad historig kultury fizycz-
nej i refleksje teoretyczne dotyczace roli wychowania fizycznego w szeroko pojetym procesie wycho-
wawczym i zyciu wspolczesnego spoleczenstwa” — K. Hadzelek, Wspomnienie o Ryszardzie Wroczyni-
skim, w: Pedagogika spoteczna. Pytania o XXI wiek, Pamieci Profesora Ryszarda Wroczyriskiego, red.
A. Przeclawska, W. Theiss, Warszawa 2000, s. 57. Jerzy Nowocien dodaje: ,,Zapoczatkowal badania
historii wychowania fizycznego i sportu, stworzyt jej podstawy metodologiczne” - J. Nowocien, Stu-
dium o pedagogice..., dz. cyt., s. 35. Stefan Woloszyn, akcentujac dorobek i wktad naukowy Wroczyn-
skiego w dziedzine historii kultury fizycznej, podsumowat: ,On te dziedzing tworczo rozwinal”. Byla
to umilowana dziedzina, ktérej poswiecal si¢ z pasja. Zob.: S. Woloszyn, Wspomnienie o Ryszardzie
Wroczyriskim, w: Pedagogika spoleczna..., dz. cyt., s. 29-30. A dzis, spogladajac na caloksztalt doko-
nan tego naukowca, mozemy $mialo rzec, ze Ryszard Wroczynski stworzyt szkole nauk o kulturze
fizycznej.

» R. Wroczynski, Powszechne dzieje wychowania fizycznego i sportu, Warszawa 1979.

* Jerzy Nowocien, podkreslajac znaczenie tej obszernej syntezy dziejéow wychowania fizycz-
nego i sportu, zwrdcil uwage, ze autor ukazywal przedstawiane wydarzenia na szerokim tle politycz-
no-ekonomicznym, jednoczesnie w $cistym zwiazku z przemianami spotecznymi, o§wiatowymi i kul-
turowymi. Zob.: J. Nowocien, Studium o pedagogice..., dz. cyt., s. 56-57.

77 Zob. http://www.sporty.pl/ksiazka-Powszechne-dzieje-wychowania-fizycznego-i-sportu-Wro-
czynski-R--29 (dostep: 02.10.2017).
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najwazniejsze fakty, zjawiska, opisuje wiele nowych zdarzen, odnosi si¢ do
wczesniejszych ustalen. Zauwaza zwigzki celéw wychowania fizycznego, form
i rodzajow aktywnosci ruchowej z ogdlnymi procesami rozwoju spoleczenstwa
i kultury, podkresla range historycznego rozwoju refleksji teoretycznej*. Jozef
Migso, omawiajac t¢ prace, okreslit autora mianem wytrawnego badacza histo-
rii kultury fizycznej®. Ale Wroczynski to nie tylko ptodny tworca dziet nauko-
wych czy pracownik uczelni piastujacy kierownicze stanowiska, to réwniez
osoba w pelni zaangazowana w dzialalnos$¢ znaczacych instytucji naukowych.
Mozna tu wymieni¢: Rade Gléwng Szkolnictwa Wyzszego, Rade Naukowg
Instytutu Badan Pedagogicznych czy Rade Naukowa Gléwnego Komitetu Kul-
tury Fizycznej i Turystyki*. Przez wiele lat byt aktywnym czlonkiem Rady
Naukowej Pracowni Dziejow Oswiaty PAN, pdzniej Instytutu Historii Nauki,
Oswiaty i Techniki, ktory dzi$ nosi nazwe Instytutu Historii Nauki PAN. Na
terenie tej instytucji prowadzil rozlegle badania naukowe dotyczace rozwoju
szkolnictwa, poczatkéw os$wiaty dorostych, szkolnictwa zawodowego. Skupiat
wokot siebie mtodych, obiecujacych naukowcow, z ktérymi tworzyl warszaw-
ski osrodek badan historyczno-o$wiatowych. Byl mentorem i przewodnikiem
dla wielu magistrantéw i doktorantéow?'. W ich wspomnieniach pozostat obraz
mistrza, ktéry wymagal tworczego zaangazowania w proces badawczy, jedno-
czes$nie szczodrze dzielgc sie wlasng wiedza i doswiadczeniem. Wspodtpraca
z nim dala poczatek dalszej samodzielnej pracy wielu naukowcéw z dziedziny
pedagogiki spolecznej, historii o§wiaty i historii kultury fizyczne;j.

Ryszard Wroczynski promowal polska nauke rowniez poza granicami kraju
poprzez aktywny udzial w pracach UNESCO. W latach 1968-1980 uczestni-

8 Zob. tamze; J. Miaso (rec.), Ryszard Wroczyriski. Powszechne dzieje wychowania fizycznego
i sportu, Wroctaw 1979, s. 393; ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty”, 1981, t. 24, s. 247-249.

¥ Zob. ,Rozprawy z Dziejow O$wiaty”, 1981, t. 24, s. 247.

® W obrebie tych instytucji pelnil wysokie stanowiska. Byl np. przewodniczacym Zespolu
Rzeczoznawcow Pedagogiki i Psychologii oraz przewodniczacym Komisji ds. Bibliotek Narodowych
Rady Glownej Szkolnictwa Wyzszego, przewodniczacym Rady Naukowej Instytutu Badan Pedago-
gicznych, wiceprzewodniczacym Rady Naukowej przy Glownym Komitecie Kultury Fizycznej i Tury-
styki. A ponadto warto jeszcze doda¢, ze byl tez wieloletnim przewodniczacym Gléwnej Komisji
Historycznej ZNP. Zob. W. Theiss, Ryszard Wroczytiski 1909-1987, dz. cyt., s. 276.

1 R. Wroczynski wypromowal 300 magistrow oraz 50 doktoréw w zakresie pedagogiki spo-
tecznej, historii o$wiaty i historii kultury fizycznej. Wielu uczestnikéw jego seminarium doktoranc-
kiego podjelo samodzielng prace naukowa. Sa wéréd nich: Maciej Demel, Henryk Gasior, Kajetan
Hadzelek, Helena Izdebska, Edward Mazurkiewicz, Edmund Trempata, Tadeusz Pilch, Barbara Smo-
linska-Theiss, Wiestaw Theiss, Mikotaj Winiarski, Jerzy Wolczyk, Tadeusz Wujek.



DziAtALNOSC AKADEMICKA RyszARDA WROCZYNSKIEGO...

czyl w wielu migedzynarodowych konferencjach naukowych, gdzie przedstawial
m.in. referaty dotyczace ideologii olimpijskiej, roli sportu w wychowaniu mfo-
dziezy oraz zagadnienia odnoszace si¢ do polskich tradycji wychowania fizycz-
nego’?. Bral czynny udzial m.in. w kongresach naukowych w Madrycie (1971),
Monachium (1972), Kairze (1973), Wiedniu (1974), w Paryzu (1976).

Do tych réznorodnych akademickich dzialan Ryszarda Wroczynskiego
nalezy doda¢ prac¢ w charakterze redaktora naczelnego ,Przegladu Histo-
ryczno-Os$wiatowego” w latach 1959-1987, redaktora naczelnego kwartalnika
~Wychowanie Fizyczne i Sport” w latach 1967-1984 oraz redaktora ,,Studiow
Pedagogicznych” w latach 1973-1977%. Warto w tym miejscu wskaza¢ nie-
znany epizod jego biografii — pierwsze prace redakcyjne na tamach biuletynu
»Cze$¢ Pracy. Jednodniéwka Gimnazjéw Mechanicznego i Stolarskiego w Brze-
$ciu nad Bugiem” w latach 1938-1939, kiedy to po ,,$wiezo obronionym dokto-
racie” pracowal w szkolach na terenach dawnych kreséw wschodnich (w latach
1936-1939 w Brzesciu, po czym do 1941 r. w Grodnie). Dzieki pracy redak-
cyjnej przyczynial si¢ do udostepniania aktualnych doniesien z prowadzonych
badan z réznorodnej problematyki w zakresie dziedzin naukowych pozostaja-
cych w sferze jego rozleglych zainteresowan.

W postawie Ryszarda Wroczynskiego bez trudu mozna dostrzec wyjatkowa
aktywno$¢ na polu zawodowym i spolecznym. Zwraca uwage jego zaangazowa-

* Doniesienia z tych wyjazdéw mozemy znalezé np. w prywatnej korespondencji Ryszarda
Wroczynskiego do Jana Hulewicza. 11 listopada 1974 r. Wroczynski pisze: ,Dopiero przed dwoma
dniami powrécitem z b. pracowitej Konferencji Generalnej Unesco, ktéra odbywa si¢ w Paryzu.
Uczestniczylem w pracach Komisji O$wiaty, gdzie z duzym sukcesem przeszly polskie wnioski dot.
o$wiaty ustawicznej. Nurtu, mlodziezy”. 16 kwietnia 1975 r. notuje: ,Wyjezdzam w koncu kwietnia do
Belgradu na posiedzenie Unesco, po$wiecone problemom demokratyzacji o§wiaty”. Pot roku pozniej,
3 pazdziernika 1975 r., thumaczy wlicie: ,,Nie odpisywalem na karte Paniska, bo mialem dwa nastepu-
jace po sobie (z odstepem dwéch dni) wyjazdy z kraju, do Genewy na Swiatowg Konferencje Oswia-
towa Unesco i Hamburga, do Instytutu Pedagog... Unesco. Wymagato to duzych przygotowan [...]".
W kolejnym roku znéw uczestniczy w pracach Unesco. 2 listopada 1976 r. notuje: ,,Jestem w przededniu
odlotu do Nairobi (Kenia) na XIX Konferencje Unesco, jako przedstawiciel naszej delegacji w Komisji
Oswiaty. [...] Mam zfe samopoczucie fizyczne i psychiczne. Z pewnym lgkiem jade do Nairobi, nie
moge si¢ jednak juz wycofa¢, zbyt zaangazowatem si¢ w sprawy Unesco”. Jak wida¢ pokonywat swoje
ludzkie ograniczenia i wykonywat ogrom zadan. Zob. Archiwum Nauki PAN i PAU w Krakowie, rkps
10245, k. 53, 56, 57, 63.

¥ Wroczynski inicjowal badania dotyczace dziejow polskiej edukacji i motywowatl do pisania
artykuléw przyblizajacych dorobek historiografii o§wiatowej w odniesieniu do wybranych epok. Na
famach tych czasopism animowal nauczycieli do pracy naukowo-badawczej, do prowadzenia oso-
bistych badan, zachecat do propagowania wiedzy historycznej poprzez organizowanie konkursow.
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nie w prace wielu instytucji i organizacji zwigzanych ze $rodowiskiem akade-
mickim. Ogromng zastuga Wroczynskiego byto wypromowanie nowego grona
pracownikéw nauki poprzez rozbudzanie w nich checi poznawania, roztrzasa-
nia i poglebiania wiedzy. Istotg jego uniwersyteckiej dziatalnosci bylo huma-
nistyczne podejscie do czlowieka. Byl on i pozostanie wybitnym nauczycielem
kolejnych pokolen badaczy rzeczywisto$ci historyczno-o$wiatowej.



Rafat Piwowarski

Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Marian Falski
- w stulecie niepodlegtosci

Profesor Marian Falski wielu osobom, zwlaszcza starszego pokolenia, kojarzy
sie z najdtuzej uzywanym w Polsce elementarzem, ktérego Falski byt autorem.
Dla o0s6b zajmujacych si¢ organizacja o$wiaty, historia wychowania aktyw-
nos¢ Falskiego wigze si¢ m.in. z szeroko rozumiang organizacja szkolnictwa
juz w pierwszych latach po I wojnie §wiatowej (i przez nastepne kilkadziesiat
lat), przede wszystkim z projektowaniem sieci szkolnej, wytycznymi odnosza-
cymi si¢ do szkolnictwa na wsi. Wigzalo sie to z konieczno$cig wydzwignigcia
ogromnej czes$ci mieszkancow odradzajacego sie panstwa polskiego z zacofa-
nia, analfabetyzmu, a dotyczylo to przede wszystkim ludno$ci wiejskiej. Szybko
zdobyl uznanie jako znawca tej problematyki nie tylko w kraju — w 1931 r. jako
ekspert Ligi Narodow brat udzial w wyjezdzie do Chin. Profesor Falski w pdz-
niejszych latach wypowiadat si¢ o reformach calego systemu szkolnego - w tym
m.in. o szkolnictwie $rednim (znaczgca praca o Problematyce szkolnictwa sred-
nich szczebli), o koncepcji zbiorczych szkét gminnych, czy o przygotowywanej
reformie o$wiaty i pracach Komitetu Ekspertow na poczatku lat siedemdziesia-
tych XX wieku opracowujacego raport o stanie o$wiaty.
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W tekscie tym ogranicze sie przede wszystkim do fragmentu aktywnosci Fal-
skiego w okresie migedzywojennym, ale warto przytoczy¢ tez kilka faktow z jego
mlodosci, ktore mogly mie¢ wpltyw na jego pdzniejsze zainteresowania i dzia-
talnos¢. Pochodzit z Kreséw Wschodnich i tam si¢ urodzit (7 grudnia 1881 r,,
w Naczy koto Nowogrédka). Uczeszczal do gimnazjum realnego w Minsku,
ktoére ukonczyt w 1899 r. Juz w trakcie nauki szkolnej aktywnie wlaczyl sie
w dzialalno$¢ konspiracyjnych kotek samoksztalceniowych, a jako absolwent
szkoly dziatal w Komitecie Koétek Uczniowskich Litwy i Biatorusi. Jak wspo-
minal, okoto 1900 r. opiekowal si¢ dwudziestoma kilkoma szkotami na wrsi,
czgsto oddalonymi od wigkszych miejscowosci, trudno dostepnymi ze wzgledu
na slabe drogi. Celem tej trudnej dzialalnosci bylo krzewienie oswiaty ludo-
wej, polskosci. Falski na poczatku XX wieku przenidst sie do Warszawy i podjat
studia na Politechnice. Po przegranej przez Rosj¢ wojnie z Japonig w 1904 r.,
na terenie zaboru rosyjskiego poteguja si¢ nastroje rewolucyjne. Falski, jako
aktywny dzialacz PPS na Politechnice i majacy juz spore doswiadczenie kon-
spiracyjne, staje si¢ jednym z najwazniejszych organizatoréw strajku szkolnego
w 1905 r., ktérego gtéwnym celem bylo spolszczenie szkolnictwa. ,Ostateczna
decyzja w sprawie podjecia powszechnego strajku szkot srednich rosyjskich

w dniu 29 stycznia 1905 r. zapada na zebraniu w moim mieszkaniu™

, warto
dodag¢, ze 28 stycznia jest wspolorganizatorem wiecu na Politechnice. Z innego
fragmentu wspomnien Falski jawi si¢ nam jako rozsadny rewolucjonista: ,,[...]
byliSmy przeciwni podejmowania jakiejkolwiek akcji strajkowej przez mfio-
dziez polska zamieszkalg na kresach i stanowiacg tam mniejszo$¢ narodowg™;
nalezy zgodzi¢ sie z Falskim, ze taka struktura narodowosciowa mogta spowo-
dowa¢ niepowodzenie strajku. Po nim Falski kierowal jeszcze ,,postrajkowymi
[pisownia oryg.] kompletami mtodziezy szkot srednich” w Lowiczu, ktore jed-
nak zaczely zamiera¢ po uzyskaniu formalnych uprawnien do zakladania pry-
watnych szkét z polskim jezykiem nauczania. Wydaje sie, ze ta dzialalno$¢ Fal-
skiego stala si¢ wazng przestanka jego pdzniejszych staran juz w niepodlegte;
Polsce o powszechng, demokratyczng szkofe.

' M. Falski, Fragmenty prac zakresu oswiaty 1900-1944, ,,Studia Pedagogiczne’, 1974, t. XXXI,
s. 17.
2 Tamze, s. 17.
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O pracach Falskiego nad elementarzem zadecydowal przypadek. ,Kiedy
po roku 1907 z politycznych powodéw znalazlem si¢ poza granicami zaboru
rosyjskiego, [...] ktdregos dnia znajoma moja poprosita mnie, zebym ja zastgpit
na godzing przy uczniu, ktéry bedzie gtosno czytal™. Zauwazyl on wéwczas, ze
uczen ma klopoty z czytaniem dtuzszych wyrazéw. To spowodowalo, ze zaczal
sie zastanawia¢, czy nie nalezaloby zaczyna¢ od wyrazéw tatwiejszych, krot-
szych i powtarzania ich, a dopiero pdzniej przechodzenia do nastepnych grup
wyrazow. Jeszcze jako ,amator” w dziedzinie nauki czytania, dowiedzial sie,
ze wedlug podobnych zalozen byla prowadzona nauka czytania w metodyce
angielskiej. ,Zamieszkalem w Krakowie. Z dyplomem inzyniera nie znajdowa-
tem zajecia. Udzielalem wigc lekeji. Majac czas wolny, probowatem m.in. opra-
cowaé nieco odmienny system nauczania czytania. Ulozytem szkic podrecz-
nika o charakterze elementarza™.

Pézniej Falski opracowal jeszcze po-elementarzowa Czytanke jako mate-
rial uzupetniajacy. Nadal udzielajac lekcji, podjal w ,,nastepnych — wojennych
czasach” studia na Uniwersytecie Jagiellonskim poswieconym ,teoretycznej
stronie zagadnienia nauki czytania i pisania”. Po uzyskaniu doktoratu Marian
Falski w 1918 r. wrocil na state do Warszawy.

Pierwszy elementarz Falskiego ukazal sie w 1910 r. pt. Nauka czytania
i pisania. W 1921 r. powstal nowy elementarz, ktory ,,zyskal aprobate do szkot”
Wkrétce tez na zagdanie wladz Falski opracowal elementarze dla dorostych, dla
zolnierzy. Elementarz przeobrazal sig, stale rozwijal i wedtug jego autora dzieki
temu mial ,tak dlugi zywot™. Warto takze doda¢, ze Marian Falski docenial
role ilustracji, szaty graficznej elementarza oddzialujacych na dziecko. Ilustra-
cje do jego elementarzy tworzyli znani rysownicy, graficy. Chcial takze uatrak-
cyjni¢ warstwe stowng — zwrdcit si¢ w latach trzydziestych XX wieku do Juliana
Tuwima, aby ten napisal krotkie i skladajace si¢ z krotkich stow wierszyki.
Zaskoczony Tuwim przyjal zlecenie, ale skonczylo si¢ to na zartobliwej odpo-
wiedzi poety, ze nic lepszego nie potrafil ,ulozy¢” niz nastepujacy wierszyk:
»to kura i to kura, a ta kura daje nura” (sadzac na podstawie wysokiej oceny
innych utworéw poetyckich Tuwima, moze szkoda, ze nie doszlo do szerszej
wspolpracy). Po II wojnie $wiatowej Falski przystapil do opracowania nastep-

3 Tamze, s. 41.
* Tamze.

> Tamze, s. 44.
¢ Tamze, s. 49.
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nej wersji elementarza, pdzniej kilkakrotnie dostosowywanej do zmieniajacych
sie warunkow; ostatnia wersja zostala opublikowana juz po $mierci autora,
w 1975 roku.

UWARUNKOWANIA SIECI SZKOLNEJ | JE) KONSTRUOWANIE

Wydaje sig, ze najbardziej znaczaca pracg Falskiego dotyczaca organizowania,
planowania sieci szkolnej (przede wszystkim na wsi) jest publikacja Materjaly
do projektu sieci szkét powszechnych (pisownia oryg.) wydana w 1925 roku. Nie
tylko ze wzgledu na to, ze dotyczyla ona o$wiaty w odradzajacym si¢ panstwie
polskim po I wojnie §wiatowej, ale moze przede wszystkim z powodu stworze-
nia przez Falskiego teorii i praktyki konstruowania sieci szkolnej oraz rozwija-
nia tej problematyki przez nastepne kilkadziesiat lat. Swoje pionierskie bada-
nia nad siecig szkolna i jej uwarunkowaniami Falski przeprowadzit w pigciu
6wczesnych wojewddztwach: warszawskim, toédzkim, kieleckim, lubelskim
i bialostockim’. Byl to obszar, ktéry prawie pokrywat si¢ z granicami Krolestwa
Kongresowego w latach 1816-1844; wyjatkiem byla czes¢ bialostocczyzny nie-
nalezaca do Krolestwa. Falski nie mdgl obja¢ badaniami obszaréw na pdinoc
od Suwalk i Sejn, poniewaz po I wojnie nalezaly one do Litwy (a obszary te
wchodzity w sktad Krélestwa Kongresowego).

Trudno z calg pewnoscig ustali¢, kiedy ,,zadebiutowata” demografia o$wia-
towa — pewne przestanki wskazuja, ze byl to poczatek XX wieku. W polskim
pi$miennictwie dotyczacym uwarunkowan oswiatowych, pierwszym, ktdry
dokonal analizy demograficznej rocznikéw szkolnych byl Falski. W cytowane;j
wczesniej pracy, w ktorej opart si¢ na ,,statystykach” ludnosciowych i szkolnych
z 1919 1., w rozdziale zatytulowanym Materjaly pomocnicze do sieci szkolnej
[pisownia oryg.] poruszyt m.in. takie zagadnienia, jak: ,,podzial administracyjny
i powierzchnia obszaru objetego projektem sieci szkolnej z r. 1919, wyniki spisu
dzieci w wieku szkolnym, stosunek liczbowy dzieci w wieku szkolnym do ludno-
$ci i do jej srodkéw materialnych, liczba miejscowodci i zaludnienie ich dzie¢mi,
rozmieszczenie dzieci w wieku szkolnym i rozmieszczenie miejscowosci, warunki
geograficzne obszaru, objetego projektem sieci szkolnej z r. 1919”. Falski przyta-

7 M. Falski, Materjaty do projektu sieci szkot powszechnych, Warszawa 1925.
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cza informacje, Ze w Niemczech, w latach 1910-1911, opracowano ,,statystyke
wymieralnoéci ludnosci’, wskazujaca, ile dzieci na 1000 ,zywo urodzonych”
dozyje okreslonego wieku (Falski nazywa to: ,,spdtczynniki do obliczenia liczby
dzieci w wieku lat 7-13”). W swoich badaniach najdoktadniej przebadal woje-
wodztwo warszawskie, opierajac si¢ na danych statystycznych z 1919 r. i poréw-
nujac je z danymi z 1897 roku. Zwrdcil on uwage, ze ,rozne sg przyrosty dzieci”
— w skali poszczegolnych wojewddztw, powiatéw, gmin, miejscowosci, a wigc
zroznicowany byl przyrost naturalny, co dla planowania rozwoju szkolnictwa
»[...] stanowi bodaj najpowazniejsza komplikacje”. Falski obliczyt odsetek dzieci
w wieku 7-13 lat (7 rocznikéw) w stosunku do ogdtu ludnosci (nie obliczat pro-
centowej wartosci 1 rocznika szkolnego). Od tamtego czasu struktura wieku lud-
nosci i tendencje rozwoju ludnosci bardzo si¢ zmienity, a tym samym wyraznie
réznig si¢ od obecnych i obliczone przez Falskiego wskazniki. Niemniej warto
zapoznac¢ si¢ z tamtymi wynikami ze wzgledu na podobne do obecnych prawi-
diowosci. Z obliczen Falskiego i moich wynika, Ze warto$¢ rocznika szkolnego
w odniesieniu do wsi wynosila 2,66%, a dla miast powyzej 15 000 mieszkanicow
- 2,36%. Rozpieto$¢ miedzy tymi warto$ciami obliczonymi dla calego wojewddz-
twa nie byla duza, ale réznice miedzy poszczegdlnymi powiatami znaczne (od
1,73% do 3,38%). Warto dodac, ze obecnie wzgledna wartos¢ 1 rocznika szkol-
nego wynosi w Polsce okolo 1% ogoétu ludnosci (na terenach wiejskich jest to
nieco wigksza warto$¢, w miastach — czesto ponizej 1%).

Sie¢ szkolna w niektorych, historycznych regionach Polski ksztattowata sie
czasami nawet przez kilkaset lat. Poczatki znaczacego rozwoju polskiego szkol-
nictwa, zwlaszcza $redniego, siegaja konca XVI wieku (szkoly jezuickie, tzw.
Kolonie akademickie Uniwersytetu Krakowskiego). W XVIII wieku rozwineto
sie szkolnictwo pijarskie. Sie¢ szkolna, z jaka zetknal si¢ Falski, bardzo dlugo
nosita slady XIX wieku, kiedy kraj byt okupowany przez trzy panstwa zaborcze
(coraz trudniej, ale $ladéw tych mozna si¢ doszukac jeszcze obecnie). Szkoly na
terenie trzech zaboréw przeksztalcaly sie tak, jak systemy szkolne Austrii, Prus
i Rosji. Na terenie zaboru rosyjskiego tylko niewielka cze¢$¢ populacji dzieci
byta objeta nauczaniem - na terenach wiejskich zaktadano na ogét tylko jedna
trzyklasowa szkole przypadajaca na kilka wsi.

Znacznie lepiej byla realizowana powszechno$¢ nauczania na terenie
zaboru pruskiego, ale sposéb realizacji tej powszechnosci doprowadzit do nad-
miernego rozdrobnienia sieci szkolnej i niskiego poziomu nauczania. W pra-
wie kazdej wsi powstawala szkota jednoklasowa z jednym nauczycielem (nauka

357



358

Rafat Piwowarski

odbywala sie jednoczesnie dla wszystkich dzieci w jednej izbie). System pruski
byt zgodny ze sposobem administrowania, w ktérym kazda wie$ byta na ogot
gming. Do utrwalenia i tak juz rozdrobnionej sieci szkolnej w Prusach Wschod-
nich i Pomorzu przyczynily si¢ traktatowe ustalenia po wygranej przez Prusy
wojnie francusko-pruskiej (1870-1871), w wyniku ktérej m.in. Prusy uzyskaty
reparacje wojenne, za ktdre nie mogly sie¢ zbroi¢, ale mogly budowa¢ szkoty.
Budynki takich murowanych, matych szkét nadal jeszcze mozemy spotkac
w poélnocnej i zachodniej czesci Polski. Falski po I wojnie - z takimi szkotami
nie mogl sie zetkna¢ ze wzgledu na dwczesne granice panstwa.

W zaborze austriackim najwcze$niej wprowadzono obowigzek powszech-
nego nauczania poczatkowego (na wsi trwal on szes¢ lat, w miastach siedem).
Po I wojnie $wiatowej niektoére wzorce szkolnictwa austriackiego czgsciowo
byly wdrazane na terenie calego kraju i wywieraly wpltyw na dwczesna polityke
o$wiatowy, zmierzajaca do zintegrowania i wypracowania jednej formy organi-
zacyjnej dla trzech réznych systemoéw o$wiatowych.

Tak wiec rézne wowczas systemy administracji panstwowej, a tym samym
i szkolnej, oraz zréznicowanie sieci osadniczej, zaludnienia, kulturowe i cywili-
zacyjne spowodowaly przede wszystkim duze réznice w wielkosci i zasiegu szkot
wiejskich. Falski w swoich pionierskich pracach ograniczyt si¢ do czgsci zaboru
rosyjskiego (pdzniej kierowal swoja uwage na caly kraj, czego przejawem byly
np. atlasy szkolnictwa opublikowane pod koniec lat dwudziestych i poczatku
trzydziestych XX wieku). Poniewaz szkoly byly tam zwigzane z obszarem, a nie
tylko z miejscowoscia, znaczenia nabieralo zagadnienie dostepnosci szkolnej
(lub jej pozbawianie — sporej czesci populacji szkolnej).

W krajach wyrdzniajacych sie szczegélnie rozproszong siecig osadnicza
i niska gestoscig zaludnienia juz w XIX wieku podejmowano proby reorgani-
zowania sieci szkolnej w celu poprawy dostepnosci szkolnej, a jednoczesnie
zaczeto sobie uswiadamiad, ze coraz powszechniejsza szkota staje si¢ obcigze-
niem dla panstwa, samorzadu lokalnego. Zaktadano szkoly wedrowne (kraje
skandynawskie), zaczeto stosowaé na szeroky skale dowozenie uczniéw do
szkol na koszt publiczny. Falski pisze, ze w Stanach Zjednoczonych Ameryki
PIn. rozpoczeto dowozi¢ uczniéw w drugiej polowie XIX wieku, a w 1922 r.
w 43 na 48 istniejacych wowczas stanéw kwestia dowozenia byta juz uregu-
lowana prawnie przez ustawodawstwo amerykanskie®. W Rosji organizowano

8 M. Falski, Materjaly do projektu..., dz. cyt., s. 144.
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w niektorych przypadkach tzw. domy noclegowe przy szkotach. Na ogét jednak
wszelkie proby tworzenia wigkszych skupisk dzieci, dajacych podstawy do two-
rzenia szkot wysoko zorganizowanych ograniczaly si¢ do stosunkowo niewiel-
kiej liczby przypadkow.

Falski zdawal sobie sprawe, z jak trudng ,,materig” przyjdzie mu si¢ zma-
ga¢, a walczyt o szkole siedmioklasows (nie siedmioletnig) dla kazdej gminy.
Trudno$¢ polegata m.in. na tym, ze w projekcie rzadowym z 1919 r. szkote
taka mozna bylo tworzy¢ wowczas, gdyby sie udato skupi¢ co najmniej 350
dzieci, Falski za$ wyliczyt, Ze nie wigcej niz polowa gmin spelniala ten waru-
nek (,,z tem uposledzeniem pewnych odtaméw dzieci trudno si¢ pogodzic”).
Wedlug niego radykalnym s$rodkiem poprawy mogloby by¢ wprowadze-
nie dowozenia do szkoél na koszt publiczny jako uzupelnienie komunika-
cji pieszej. Stwierdzal, ze idea ta, poza jednym wyjatkiem, nie miala ,zad-
nego wyrazu w naszem dotychczasowem ustawodawstwie” — byl to artykul
71 Przepisow Tymczasowych o szkotach elementarnych w Krélestwie Polskim
z 10 listopada 1917 r., w ktérym do obowiazkéw opieki szkolnej wlaczono
»starania o dostarczenie podwdd dla dzieci z miejscowosci bardziej odleglych”
Jednakze, jak stwierdza Falski, w projekcie ustawy z 1919 r. nie bylo zadnej
wzmianki o dowozeniu. W artykule opublikowanym w ,,Glosie Nauczyciel-
skim” w 1922 r. wyrazal swoje zastrzezenia w nastepujacych stowach: ,,Przy
opracowaniu sieci szkolnej uwzgledniona powinna by¢ idea uregulowania
prawnie dowozenia dzieci, dajacego moznos¢ przekraczania w razie potrzeby
wylacznie przez ustawe przewidzianego trzykilometrowego rewiru pieszego™.
Wytykal projektom ustawy (uchwalonej dopiero w 1932 r.), ze pragnie zwigk-
szy¢ droge dziecka do szkoly, aby stworzy¢ wieksze skupienie dzieci. ,Jed-
nak gdybysmy tylko pod tym wzgledem sie¢ szkolng zmienili, to bysmy jesz-
cze sprawy nie rozwigzali. W niektorych powiatach ludnos¢ jest tak rzadko
rozmieszczona, ze nawet chodzenie dzieci z odlegtosci 3 km nie wytwarza
odpowiedniego skupienia. Zachodzi konieczno$¢ dowozenia dzieci do szkoty
z odleglosci np. do 5 km. Moze to si¢ wydaje trudne, ale tak nie jest, byleby od
razu postawic te kwestie w ten sposob, ze zostanie zorganizowane dowozenie
z odleglych okolic na koszt publiczny. W niektorych okolicach nawet dowoze-
nie nie da si¢ pomysle¢, tam trzeba by zaktada¢ internaty przy szkotach wyzej
zorganizowanych, albo tez na drodze ustawowej zapewnic¢ tym skupieniom

° M. Falski, Fragmenty prac..., dz. cyt., s. 187.
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taka liczbe nauczycieli, ktoéra pozwalataby przeprowadzi¢ niewielkiej liczbie
dzieci ten program, ktéry ma szkota wysoko zorganizowana™'’.

Warto tu dodag, ze kiedy po II wojnie rozpoczely si¢ dyskusje o tym, jaka
ma by¢ szkota powszechna, jaka szkota na wsi i rozwazano koncepcje szkoly
zbiorczej - Falski uwazal, ze przez uruchomienie nauczyciela (nauczycieli)
»dla objazdowego nauczania w szkolach sgsiednich mozna mie¢ nauczanie nie
7-, lecz 8-letnie i rozwigza¢ o wiele lepiej nauczanie w klasach najwyzszych,
ktére otrzymalyby nauczycieli specjalistow”"'. Koncepcja tzw. nauczyciela
~-wedrownego” [0 ktérym wspominatem we wczesniejszych swoich publika-
cjach], niestety jest nadal dobrym, lecz niewykorzystanym pomystem, moga-
cym mie¢ zastosowanie w Polsce na stabiej zaludnionych (i powiekszajacych
sie) obszarach.

W koncu lat czterdziestych, kiedy rozwialy si¢ nadzieje Falskiego na two-
rzenie szkot 8-klasowych, okreslit swoj stosunek do szkdt zbiorczych w taki
sposob: ,,ruchowi tworzenia szkot zbiorczych nalezy nada¢ charakter bardziej
zorganizowany, wydaje sie to tym bardziej wskazane, ze koszty dowozenia, jak
tez koszty utrzymania w internatach sa wyzsze od kosztéw utrzymania dodat-
kowego nauczyciela, co umozliwiloby czestokro¢ uzyskanie prostszym sposo-
bem tego samego poziomu programowego szkoly”?. Jeszcze w okresie migdzy-
wojennym i pozniej w latach sze$¢dziesiagtych profesor Falski konsekwentnie
ostrzegal przed wprowadzeniem koncepcji zbiorczosci bez przygotowania
odpowiednich warunkéw niezbednych do prawidlowego funkcjonowania
tych szkot na wsi. Planowanie i realizowanie tej koncepcji wedtug Falskiego
odbywalo si¢ kosztem pozostalych szkdét podstawowych na wsi. Przewidywat
w 1961 r., Ze ,moze nawet potowa szkdt wiejskich, to beda szkoly niepelne,
zmuszone do odsylania starszych uczniéw do sasiednich szkdt petnych™.

Wielkos¢ szkot wptywa na parametry sieci szkolnej, czesto dostepnosé
szkolnictwa. Na charakterystyke sieci duzy wplyw wywieraja szkoly mate,
do ktorych stosunek wiadz, oswiatowcow, srodowisk lokalnych zmieniat sie
w czasie i nadal nie jest jednoznaczny. Dawniej za malg szkote uznawano taka,
w ktorej uczyl tylko jeden nauczyciel (obecnie operuje si¢ liczba uczniéw, liczba
oddziatéw, poziomem organizacyjnym). Warto przypomnie¢, ze w latach trzy-

10 Tamze, s. 189.
I Tamze, s. 60.
12 Tamze, s. 74.
13 Tamze, s. 132.
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dziestych XX wieku szkoly z jednym nauczycielem w Polsce stanowily okoto
50% ogotu (24-25 tys.) szkot wiejskich.

Falski wymienia dwa podstawowe czynniki ksztaltujace sie¢ szkolng, sa
to: warunki geograficzne i zaludnienie (,,zaludnienie dzie¢mi”). ,,Z warunkéw
geograficznych dla rozwazan nad zagadnieniem sieci szkolnej majg stosunkowo
najwieksze znaczenie:

1) gleba i stan drog, czynigce komunikacje ze szkola mniej lub wigcej

ucigzliwg dla dzieci;

2) rzeki i przelecze gorskie, wzglednie wawozy, stwarzajace przeszkody dla

komunikacji;

3) wigksze zwarte obszary lesne lub bagniste, badZ wcale niezamieszkane,

badz zamieszkane szczegélnie rzadko™*.

Obecnie te trudnosci znacznie zmalaly, ale uwarunkowania geograficzne
przejawiaja sie nadal w warunkach komunikacyjnych danego obszaru. Zalud-
nienie wptywa wedtug Falskiego na wielkos$¢ rejonu szkolnego, w wiec w spo-
sob bezposredni naklada ograniczenia co do stopnia organizacyjnego szkoty,
a tym samym moze by¢ czynnikiem utrudniajacym tworzenie szkot wysoko
zorganizowanych, realizujacych wysoki poziom nauczania. Pewng negatywna
role w tworzeniu sieci szkolnej przypisywal Falski granicom administracyj-
nym. Postulowal, aby przy projektowaniu sieci szkolnej nie uwzglednia¢ gra-
nic administracyjnych, chociaz ,,za przestrzeganiem [...] przemawiaja wzgledy
natury gospodarczej”®.

Falski, ktory wniést ogromny dorobek naukowy do badan sieci szkolnej
i ktorego nalezy uznac za pioniera w polskiej literaturze poswieconej dziedzinie
badan, jakimi sg badania nad siecig szkolng, uporzadkowat terminologie, jaka
nalezy si¢ postugiwa¢ oraz dokladnie przedstawil samg procedure badawcza
wraz z metodami badawczymi. Przez sie¢ szkolng rozumial punkty szkolne,
czyli punkty, w ktorych sa lub majg by¢ zalozone szkoty (szkoly, punkty filialne)
oraz przydzial dzieci do tych szkol. Jest to jak gdyby postulat wobec sieci szkol-
nej, ktéry naklada na nig dwa zadania:

® wyznaczenie punktéw szkolnych,

® przydziat dzieci do tych punktow.

4 M. Falski, Materjaly do projektu..., dz. cyt., s. 43.
15 Tamze, s. 58.
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Duzo uwagi poswiecil przestrzennym aspektom sieci szkolnej. Przede
wszystkim wyrdznil nie tylko pojecie obwodu szkolnego, lecz takze rejonu
szkolnego i terenu szkolnego. W zasadzie sg to okreslenia bliskoznaczne, lecz
uzasadnia on wprowadzenie tych terminéw precyzyjnym zdefiniowaniem
i argumentacja. Kolejno$¢ wyznaczania najpierw terendw, nastepnie rejonéw
i na koncu obwodéw szkolnych jest pewnego rodzaju sposobem, algorytmem
ktéry nalezy stosowac, jesli chce sie prawidtowo ksztaltowac sie¢ szkolng.

»Czesci obszaru, w granicach ktorego zamyka si¢ swobodne projektowanie
sieci szkolnej, nazywa¢ bedziemy terenami szkolnymi”. Przez swobodne projek-
towanie Falski rozumial konstruowanie sieci szkolnej w obrebie obszaru, ktéry
jest w miare jednorodny i nie jest poprzedzielany granicami naturalnymi badz
sztucznymi. ,,Pozadane jest, aby obszar objety projektowaniem sieci stanowit
tylko jeden teren szkolny. W rzeczywisto$ci jednak szereg czynnikoéw staje temu
na przeszkodzie i powoduje podzial obszaru na znaczng liczbe oddzielnych
terendéw — przede wszystkim sg to przeszkody komunikacyjne”'.

Obwod szkolny, ktéry wczedniej, jak pisat Falski, byl nazywany takze
rewirem - uzalezniony jest wediug niego od dwdch czynnikow:

® od norm przestrzennych - promien dojscia do szkoly nie powinien

przekracza¢ 3 km;

® od norm zaludnienia - obwdd nie moze skupia¢ wiecej dzieci niz gérna

granica wielkosci szkoly wyrazona liczba dzieci (w tamtych latach
650 ucznidéw w klasach I-VII).

Wynika z tych zalozen, ze obwody szkolne mogty mie¢ r6zng powierzchnie
przy tej samej liczbie dzieci. Z tego wzgledu Falski uwazal, ze obwod szkolny
nie jest wygodny do badan poréwnawczych i dlatego tez zaproponowal wpro-
wadzenie pojecia ,,rejon szkolny”, ktéry miat by¢ okreslony tylko ,warunkami
przestrzennymi’ — czyli powierzchnig, a tym samym $rednim promieniem.
Podzial terenu szkolnego na rejony nalezalo tak przeprowadza¢, aby osiagac
mozliwie najmniejszg liczbe rejonéw o matym zaludnieniu. Obwodom szkol-
nym moglyby odpowiada¢ tylko te rejony, ktore skupialyby do 650 dzieci.
W miastach jeden rejon moéglby by¢ podzielony na kilka obwoddéw, na wsi
liczba obwoddéw bylaby niewiele wigksza od liczby rejonéw. Wywody Mariana
Falskiego mozna posumowac w nastepujacej formie:

teren szkolny > rejon szkolny > obwdd szkolny liczba obwodéw = liczba szkét.

16 Tamze, s. 49.
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Falski proponowal i stosowal wskazniki gestosci, natezenia sieci szkolnej,
ktére mozna wyrazi¢ za pomoca liczby szkdt przypadajacych na okreslong
powierzchnie (np. 100 km?), badz jaki obszar w km? przypada na jedng szkote.
Poza tymi wskaznikami, a takze stosowaniem do opisu i analizy sieci szkolnej
map topograficznych - Falski propagowat stosowanie do badania i planowania
sieci szkolnej siatki sze$ciokatéw foremnych (heksagondéw, w literaturze ang.
honey combs ). Odpowiednio ,manewrujac” taky siatka na mapie obejmujaca
obszar szkolny, mozna dokona¢ jego podziatu na sze$cioboki, ktore odpowia-
dalyby podziatowi na rejony szkolne, a charakterystyka sieci szkolnej polega-
taby na charakterystyce ponumerowanych sze$ciokatéw. ,[...] najpraktyczniej
chyba postugiwa¢ si¢ przy projektowaniu rejonéw szkolnych ruchomg siatka
kotek lub sze$ciokatéow foremnych, o promieniu odpowiadajgcym przeciet-
nemu rozmiarowi rejonu szkolnego, przyjetemu z goéry (promieniowi 2,50 km
odpowiada np. szesciokat o powierzchni 16,24 km?, promieniowi 2,80 km -
sze$ciokat o powierzchni 20,36 km? itp.)”". Jednakze wszystko to sprawdzatoby
sie w praktyce, gdyby ludnos¢ byla rozmieszczona w miare rownomiernie.

Zastuga Falskiego jest nie tyle proba wprowadzenia nowych terminéw do
problematyki badawczej sieci szkolnej, gdyz jak wiemy pojecie ,,teren szkolny”
w ogdle sie nie przyjelo, a okredlenie rejonu szkolnego jest bardzo czesto utoz-
samiane z obwodem szkolnym, ile wnikliwo$¢ podejscia badawczego i potrak-
towanie sieci szkolnej jako zjawiska przestrzennego, ktorego nie mozna rozpa-
trywa¢ w oderwaniu od konkretnego obszaru, z ktérym jest zwigzane.

Wspdlczesnie, na stan sieci szkolnej wywarty wplyw przede wszystkim
reformy szkolne, sytuacja demograficzna (malejaca liczba dzieci, niski wskaz-
nik przyrostu naturalnego); pdzniej, w latach dziewiecdziesigtych XX wieku
- przejmowanie szkolnictwa podstawowego przez samorzady. Sie¢ szkolna
w pewnych okolicznoséciach byla traktowana jako instrument zamierzonej
polityki o$wiatowej, lecz takze czesto jako niezamierzony, spontaniczny sku-
tek tej polityki. Rezultatem jednej z reform byta np. realizowana od 1972 r. do
poczatku lat osiemdziesigtych XX wieku koncepcja zbiorczych szkét gminnych.
Spowodowala ona istotne zmiany w polskiej sieci szkolnictwa podstawowego —
wiele szkot zlikwidowano, wiele szkot przeksztalcono na punkty filialne. Byly
ku temu powody obiektywne: nadmiernie rozdrobniona sie¢ szkolna (bardzo
duzo szkoét tylko z jednym nauczycielem) lecz wykonanie byto zbyt wolunta-

7 Tamze, s. 106.
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rystyczne, nie liczace sie ze srodowiskami lokalnymi. Gléwnym jednak powo-
dem, w sumie nieudanej rekonstrukcji sieci szkolnej na wsi, byl pospiech i brak
srodkow na realizacje tej koncepcji.

Na zbiorcze szkoly gminne natozono wiele funkcji: edukacyjng, Srodowi-
skows, opiekunczg, sportows (szkota, biblioteka, centrum sportu, dowozenie,
dozywianie, kétka zainteresowan itp.). Ponadto szkota ta sprawowata nadzor
nad szkotami podporzadkowanymi i filialnymi (instytucja gminnego dyrektora
szkol, ktory poza sprawowaniem funkcji dyrektora ,,szkoly-centrum”, mial nad-
zOr nad szkofami, dyrektorami, kierownikami - szkoét podporzadkowanych).
Oweczesne whadze polityczne (lata siedemdziesiate) w instytucji zbiorczej szkoly
gminnej widzialy pierwszy etap upowszechnienia szkoly $redniej na wsi. ZSG
mialy przeksztalcac si¢ w tzw. 10-latki, ktérych idea na szczgscie nie doczekata
sie realizacji. Szkota 10-letnia, wbrew stanowisku Komitetu Ekspertéow z 1973 r.,
ktory zalecal tzw. wariant II B (11-latka) — miafa by¢ narzedziem upowszech-
nienia w PRL szkolnictwa $redniego.

Pomimo wskazywania niedostatkdw, nieprzygotowania, wyboru niewtasci-
wego wariantu, czy tez skutkéw, jakie spowodowato wprowadzenie ZSG - ten
niekiedy bolesny eksperyment trwat kilkanascie lat. Bolesny dlatego, ze w wielu
przypadkach $rodowisko lokalne stracito szkole, ktora czesto jest najwazniej-
szym elementem trwania i umacniania wsi. Wydluzyta si¢ droga dziecka do
szkoly, z o$wiaty odeszlo wielu wartosciowych nauczycieli, ktérzy znalezli prace
w administracji (w 1979 r. zamiast 17 wojewddztw — powotano 49 nowych;
w tych najstabszych brakowato kadr z wyzszym wyksztalceniem).

OKRESY DzIAtALNOSCI MARIANA FALSKIEGO

Chociaz poglady Falskiego przez kilkadziesigt lat nie ulegaly istotnym zmia-
nom, to jednak mozna wyrdzni¢ pewne okresy dzielace jego tworczo$¢, zwlasz-
cza w zakresie reformowania szkolnictwa powszechnego na wsi. Pierwszy okres
to lata dwudzieste i poczatek trzydziestych (do roku 1932), w ktérych wigzat on
duze nadzieje z przygotowywana ustawg o szkolnictwie (uchwalong w 1932 r,;
do tego roku trwal tez proces unifikacji zréznicowanego szkolnictwa po trzech
zaborcach). Im wczesniejsze prace tym bardziej optymistyczne, a gloszone
przez niego poglady przypominajg bardziej zadania do wykonania niz tezy do
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przedyskutowania. Uwazal wowczas, ze w przeksztalceniu sieci szkolnictwa na
wsi nalezy dazy¢ do tego, aby istnialty wyltacznie szkoly wysoko zorganizowane,
traktujgc istnienie szkot nizej zorganizowanych jako stadium przejsciowe.
Poglady Falskiego z lat trzydziestych (drugi okres) sa niekiedy gorzkie i kry-
tyczne wobec uchwalonej w 1932 r. ustawy o szkolnictwie.

W okresie miedzywojennym opublikowal wiele artykuléw w ,Glosie
Nauczycielskim’, ,Ruchu Pedagogicznym” poswieconych wspomnianym zagad-
nieniom. Bardzo waznym fragmentem jego dziatalnosci w tym okresie byly prace
bedgce efektem zorganizowania i kierowania przez Falskiego — Referatu Staty-
stycznego przy Ministerstwie Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego. Sa
to m.in. Materjaly do projektu sieci szkét powszechnych (1925), Wyniki spisu dzieci
z czerwca 1926, Potrzeby szkolnictwa powszechnego w okresie wzmozonego przyro-
stu dzieci (1929), Atlas szkolnictwa powszechnego Rzeczpospolitej Polskiej (1929),
Atlas szkolnictwa sredniego og6lnoksztatcgcego (1932), Srodowisko spoteczne mio-
dziezy a jej wyksztatcenie (1937), Nauczyciele w liczbach. Liczebnos¢, cechy oso-
bowe, zatrudnienie, uposazenie (1938).

W 1931 r. Falski jako jeden sposrod czterech ekspertéw (obok prof.
C.H. Beckera z Berlina, prof. P. Langevina z Paryza i prof. R.H. Tawneya z Lon-
dynu) brat udzial w delegacji Ligi Narodéw do Chin. Zostali oni zaproszeni
przez Chinskie Ministerstwo Oswiaty, aby wzigli udzial w przygotowaniu
i przeprowadzeniu reformy o$wiaty w Chinach. Pobyt delegacji trwal okoto
trzech miesiecy i zaowocowal wnioskami oraz sugestiami dotyczacymi tej
reformy (raport zostat opublikowany w 1932 r. w Paryzu, szczegélowe studium
tego raportu i jego wykorzystania za$§ w 1971 r. w Hamburgu).

Od 1945 r. mozna wyr6zni¢ w pracach Falskiego trzeci okres, na poczatku
ktérego znéw mozna zauwazy¢ nadzieje wigzane z przygotowywang ustawa
szkolna, ze staraniami o powszechng szkole o$mioklasowg. Znéw publikuje
teksty poswigcone organizacji i sieci szkdt podstawowych, demografii o$wia-
towej. Pojawiaja si¢ jego publikacje odnoszace si¢ do wynikéw nauczania,
reformy programowej, administracji szkolnej i do nauczycieli. Nadal troszczy
sie o wlasciwg statystyke szkolna, spisy ludnosci. Wazne miejsce w dziatalno-
$ci publicystycznej Mariana Falskiego jest jego ksiazka Problematyka organiza-
cyjna szkolnictwa srednich szczebli (1966), ktora znacznie wyprzedza dyskusje
o upowszechnieniu szkoly $§redniej i na ogét byta w nich pomijana. Zaréwno
w okresie miedzywojennym, jak i pdzniej w latach szes¢dziesigtych i poczatku
siedemdziesigtych XX wieku profesor Falski konsekwentnie ostrzegal przed
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wprowadzaniem koncepcji szkot zbiorczych na wsi bez przygotowania odpo-
wiednich warunkéw niezbednych do prawidiowego funkcjonowania tych szkot
(co potwierdzito si¢ w latach siedemdziesigtych XX wieku).

U schytku swojego dlugiego i pracowitego zycia (zmarl w Warszawie
8 pazdziernika 1974 r.) profesor Falski w 1972 r. po raz ostatni zabiera glos
w sprawach dotyczacych reformy calego systemu o$wiaty. Ustosunkowuje si¢
do projektu wdrazania zbiorczych szkét gminnych oraz do ,Raportu o stanie
o$wiaty” (przygotowywanego pod kierunkiem profesora Jana Szczepanskiego).
Jego wypowiedzi majg coraz bardziej charakter prywatny, a nie publiczny. Na
swoje uwagi nie zawsze uzyskuje odpowiedzi i coraz rzadziej dopuszczany jest
na famy czasopism. Do konca jest wierny swoim ideatom i koncepcjom, i takze
tym razem nie wlacza si¢ do koniunkturalnych pochwal, lecz ukazuje braki,
niedociagnigcia, co daje mu podstawy do formulowania do$¢ pesymistycznych
wnioskow na przysztos¢, niestety — niektorych potwierdzajacych sie po latach.

Trafnie podsumowal i docenit wielka aktywno$¢ profesora Mariana Fal-
skiego na polu szeroko rozumianej organizacji o§wiaty profesor Bogdan Sucho-
dolski: ,Nikt inny nie potrafil tak ostro i plastycznie widzie¢ spoleczno-oswia-
towej rzeczywistosci poprzez liczby szkolnych statystyk; nikt inny nie umiat tak
czujnie odczytywac loséw dzieci i mtodziezy z mapy, na ktorej sie¢ szkét wyda-
wala sie najczesciej tylko punktami administracyjnymi [...], nikt inny wreszcie
nie odstanial tak odwaznie brakow i bledéw polityki oswiatowej, nie demasko-
wal tak konsekwentnie wszelkich jej odstepstw od demokratycznych ideatow”s.

Z cala pewnoscia dorobek profesora Mariana Falskiego zastuguje na przy-
pomnienie, niewiele jest 0sdb, ktdre tak dobrze i dtugo stuzyly Polsce. Obcho-
dzone w 2018 r. stulecie niepodleglosci naszego kraju jest dobra do tego okazja.

'8 Wstep: M. Falski, Fragmenty prac z zakresu oswiaty 1945-1972, ,,Studia Pedagogiczne’, 1973,
t. XXVIL s. 7.



Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej
Wydanie pierwsze

Arkuszy drukarskich 23

Sklad i famanie: AnnGraf

Druk ukonczono w lutym 2019

Druk i oprawa: Fabryka Druku






Oddajemy w rece Czytelnika ksigzke powstala z inicjatywy pracownikow

Katedry Historii Wychowania Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej w Warszawie. Ta publikacja jest zbiorowym wysitkiem history-
kéw wychowania, i nie tylko, ktérzy odpowiedzieli na nasz apel o nadsylanie
tekstow dotyczacych historii i terazniejszosci wychowania, opieki i szkolnictwa
w Polsce od 1918 do 2018 roku. [...]

Tak jak bogate byly inicjatywy o$wiatowe Polakow na przestrzeni stu lat od chwili
odzyskania niepodleglosci, tak tez tematyka tego zbioru jest réznorodna i wy-
dobywajaca z przesztosci dalszej i blizszej fakty, placowki os§wiatowe, koncepcje
i osoby ,,drugiego” planu oswiatowego w poszczegdlnych okresach niepodlegtej
Polski. W publikacji znalazty sie teksty pedagogdéw, socjologdw, ekonomistow,

ksiezy. Odzwierciedlaja one réznorodnos¢ spojrzen na sto lat polskiej oswiaty.

Ze Wstepu

www.aps.edu.pl

ISBN "i?ﬂ 63 bb010-21- 5

788366

010215




	Wstęp
	Władysława Szulakiewicz
	Instytucjonalizacja pedagogiki w Uniwersytecie Stefana Batorego. W osiemdziesiątą rocznicę powołania Katedry Pedagogiki

	Karol Poznański
	Oczekiwania społeczne i założenia ideowe uchwalonej przez Sejm RP „Ustawy o szkołach akademickich” 13 lipca 1920 roku

	Adam Winiarz
	Druga Rzeczpospolita wobec szkolnictwa i oświaty polonijnej na Dalekim Wschodzie (1918–1941)

	Ludwik Malinowski
	Istota i znaczenie wychowania państwowego w Drugiej Rzeczypospolitej

	Agnieszka Suplicka
	Stan szkolnictwa powszechnego w województwie białostockim w II Rzeczypospolitej

	Joanna Sosnowska
	Robotnicze Towarzystwo Przyjaciół Dzieci – Oddział Łódzki (1923–1939). Przyczynek do historii opieki społecznej międzywojennej Łodzi

	Mirosław Stanisław Wierzbicki SDB
	Działalność nauczycieli placówek salezjańskich
w Polsce w okresie
II wojny światowej

	Hanna Markiewiczowa
	Działalność opiekuńcza sióstr szarytek wobec podopiecznych Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynności w czasie powstania warszawskiego i po jego upadku

	Mieczysław Sędzicki
	Funkcjonowanie domów dziecka w Polsce przed i po transformacji ustrojowej

	Andrzej Paweł Bieś, SJ
	Pozapaństwowe formy opieki nad dzieckiem w schyłkowym okresie PRL-u na przykładzie ośrodka w Żmiącej

	Alicja Zagrodzka
	Kobieta wiejska w 20-leciu międzywojennym – studium przypadku

	Małgorzata Stawiak-Ososińska, Sylwia Gołuch
	Działalność pomocowa franciszkańskiego Stowarzyszenia PADRE – Profilaktyka, Aktywne Działanie, Rozwój i Edukacja w Chęcinach w latach 2006–2015

	Edyta Wolter
	Teoretyczne koncepcje oraz praktyczne implikacje wychowania do ochrony przyrody w II Rzeczypospolitej

	Anna Monika Kruk
	Przesłanie patriotyczno-wychowawcze wybranych inicjatyw opieki społecznej w II Rzeczypospolitej

	Joanna Falkowska
	Rola czasopisma „Płomyk” w propagowaniu idei wychowania patriotycznego w okresie międzywojennym

	Iwona Czarnecka
	Nauczanie i wychowanie w okresie międzywojennym w świetle artykułów publikowanych na łamach „Pracy Szkolnej”

	Krzysztof Łukawski
	Si vis pacem, para bellum – szkolenie i wychowanie rezerw Wojska Polskiego w latach 1921–1939

	Edyta Zawadzka
	Wychowanie i jego cele w wybranych dokumentach prawa oświatowego powstałych w Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej i po transformacji ustrojowej

	Kazimierz Misiaszek sdb
	Wychowanie chrześcijańskie według ks. Franciszka Blachnickiego (1921–1987)

	Dorota Grabowska-Pieńkosz
	Koncepcja „wychowania publicznego narodu” Jana Korneckiego (1884–1967)

	Joanna E. Dąbrowska
	Działalność akademicka Ryszarda Wroczyńskiego

	Rafał Piwowarski
	Marian Falski – w stulecie niepodległości


