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1. Funkcja agosu podstawg integralnego rozwoju osoby

Dziatanie 0s6b dorostych-wychowawcow w kontekscie rozwijania inteligencji
moralnej wpisuje si¢ w funkcje agosu, ktora stanowi sita dzialania moralnego
i umystowego autorytetu wychowawcow — wzoréw osobowych godnych nasla-
dowania. Sprowadza si¢ ona do dzialania wychowawczego zorientowanego na
spektrum szlachetnych idealéw. Prowadzenia wzwyz, do wyzszej kultury, do in-
tegralnego rozwoju (zob: Kunowski, 2004, s. 174).

Sifa agosu podnosi i uszlachetnia miodych ludzi, rozwija osobowo jako
dojrzale osobowosci w procesie personalizacji (zob: 2004, s. 175).

Jak podkresla S. Kunowski ,wlasciwe zadanie agosu stanowi pomoc wy-
chowawcza w procesie catkowitego i wszechstronnego rozwoju czlowieka, ktory
przejawia coraz wyzsze potrzeby, aby przez ich wilasciwe zaspakajanie wycho-
wanek doskonalil sie progresywnie, dochodzac do pelni swego czlowieczenstwa
i duchowosci” (s. 227).
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Funkcja agosu zawiera szczegdtows strukture. Obejmuje ona funkeje:

- sanare — opieke wychowawcédw nad biosem wychowanka, a wigc nad
zyciem i zdrowiem organizmu;

- edocere - zaangazowanie w gruntowne nauczanie, pouczanie, uswiada-
mianie;

- educere — ochrone wychowawcza nad dziataniem etosu, czyli zycia spo-
tecznego srodowiska;

- educare - opieke nad duchowoscig wychowanka i skierowanie jej do
ideatu;

- initiare — wtajemniczenie i przygotowanie wychowanka do spotkania
z losem;

- christianisare - wychowanie chrzescijanskie (zob: 2004, s. 194-259).

Wedlug S. Kunowskiego najbardziej podstawowa sila dzialajaca w wy-
chowaniu jest bios, a wiec ped zyciowy do rozwoju organizmu, zaréwno so-
matycznego, jak i psychicznego. Potencjalnos¢ biosu, cho¢ stanowi istotng site
rozwojowa, musi by¢ ukierunkowana, zorientowana na cele. Tylko wéwczas jest
wychowawczo znaczaca. Jej znaczenie wychowawcze zalezy od sity oddziaty-
wania spotecznego, od pomocy wychowawcéw - stawianych przez nich celow,
oferowanych tresci, stosowanych procedur wychowawczych.

Na uwage zasluguja mieszczace si¢ w warstwie bios podstawowe pope-
dy: samozachowawczy i gatunkowy. One to bowiem mogg stac si¢ podstawg
wynaturzen stanowigcych zagrozenie dla osoby ludzkiej. Stad znaczenie funk-
cji wychowawczej sanare, sprowadzajacej sie do uzdrawiania i prawidtowego
ukierunkowania szkodliwych pedéw w celu humanizacji, skutecznego opano-
wywania odruchéw, higieny ciala, skrystalizowania temperamentu, zdystan-
sowania si¢ do sfery seksualnej poprzez opanowywanie wyobrazni, mysli, pra-
gnien przez sublimacje (zob: Kunowski, 2004, s. 194-227; zob. takze: Rusiecki,
2006, s. 74-75).

Warstwie psychologicznej S. Kunowski przypisuje funkcje edocere, tzn. na-
uczania i ksztaltowania postawy refleksyjnej, budowanej na krytycznym mysle-
niu i przestankach zyciowej madrosci (zob: Kunowski, 2004, s. 248-250). Do
szczegodtowych zadan edukacyjnych naleza:

- rozwijanie krytycznego myslenia i koncentracji uwagi, jako podstawo-
wego warunku rozwoju w pionie — wyzwalanie si¢ od uzaleznien, zwalnianie
sie od wyniesionych z dziecinstwa uprzedzen, legkéw i zahamowan, a takze od
nieprzystosowania si¢, bezradnoéci i zagubienia;

- rozwijanie ciekawosci poznawczej, w tym ciekawosci badawczej;

- wzmacnianie pierwotnych emocji;
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- wspomaganie w weryfikacji nagromadzonych doswiadczen;

- wspomaganie w poznawaniu i warto$ciowaniu swoich mozliwosci;

- rozwijanie samodzielno$ci;

- rozwijanie odpowiedzialnosci przed samym soba, przed drugim czto-
wiekiem, przed Bogiem;

- rozwijanie predyspozycji do pracy nad soba;

- rozwijanie kompetencji interpersonalnych;

- ksztaltowanie przekonan i postaw (zob: Kunowski, 2004, s. 249; zob.
takze: Rusiecki, 2006, s. 75-76).

M. Rusiecki zwraca uwage na efekty edukacyjne i religijne nalezycie wypel-
nionej funkcji edocere. Sa nimi:

- dojrzalo$¢ psychiczna (madros¢), koncentracja, poprawne myslenie,
inteligencja (elastyczno$¢), samoakceptacja (pozytywny obraz siebie), indywi-
dualnos¢, podmiotowo$¢ (duchowe ja), tozsamo$¢ osobowa;

- otwarcie na tajemnice Stworzenia, Wcielenia, Odkupienia (Zbawienia),
zawierzenia siebie Chrystusowi (zob: Rusiecki, 2006, s. 75-76).

Pod wplywem oddzialywan funkcji educere wychowanek jest wyprowa-
dzany ze stanu mniej dojrzalego do bardziej dojrzalego, od zabawy do pracy
i rol spotecznych; od poznania wartosci do ich odpowiedzialnego urzeczywist-
nienia; od wychowania do samowychowania; od nasladowania wzoréw do ich
kreowania; od poszukiwania powotania do jego odkrywania i wypelniania osta-
tecznego powolania cztowieka.

Efektami edukacyjnymi i religijnymi funkcji educere sa:

- pelnione role spofeczne, postawy moralne, zwyczaje, obyczaje, wiara
w siebie, uspolecznienie, sumienie, sprawnos$ci moralne, postawa dialogu, inte-
rioryzacja norm i zasad, charakter, odpowiedzialnos¢;

- otwarcie na tajemnice Stworzenia, Wcielenia, Odkupienia (Zbawienia),
poglebiana wiedza i przekonania religijne, bojazn Boza, zawierzenie siebie
Chrystusowi (zob: Rusiecki, 2006, s. 76-77).

Warstwie kulturotworczej przypisana jest funkcja educare, dzigki ktorej wy-
chowanek jest wprowadzany w §wiat warto$ci, w budowanie wlasnej koncepcji
zycia. U jej podstaw znajduje si¢ integracja aktywnos$ci zewnetrznej i wewnetrz-
nej budowana na autorefleksji.

Chodzi gléwnie, by mtody czlowiek poznat oraz w drodze wolnego wyboru
zaakceptowal, wybral i z zaangazowaniem urzeczywistnial uniwersalne warto-
$ci: prawde, dobro, pigkno, milos¢, sprawiedliwo$¢, tolerancje, pokdj, dialog,
solidarnos¢, braterstwo miedzyludzkie.
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Urzeczywistnianie powyzszych warto$ci prowadzi do wysokiej kultury oso-
bistej, szlachetnego cztowieczenstwa wyrastajacego z ludzkiego ducha, a takze
z Objawienia (zob: 2006, s. 79).

Efektami edukacyjnymi i religijnymi sa:

- wrazliwo$¢ na warto$ci, wyzsze uczucia i zainteresowania, twdrczos¢
wlasna, dojrzalo$¢ osobowa, idealizm mlodzieniczy, koncepcja zycia zmierzaja-
ca do pelni czlowieczenstwa, umiejetnosci humanitas,

- dojrzalo$c religijna (harmonijne zespolenie wiary, praktyk, moralnosci
religijnej oraz postawy §wiadectwa), faczenie modlitwy z praca, zycie z perspek-
tywa eschatologiczna, Zycie w wymiarze daru (s. 79).

Sita agosu ma wspomdc wychowanka w samowychowaniu, autokreacji,
prowadzacej do dojrzalej osobowosci w procesie personalizacji. Dojrzata oso-
bowo$¢ ma sie zmierzy¢ z perspektywa zycia z wszystkimi zdarzeniami, jakie
w niej ,zagoszczg. Wigze sie to przede wszystkim z ksztaltowaniem postaw
wobec przysztosci, ktora jest nieznana i trudna do przewidzenia, wymagajacej
wielkiej sity ducha. Nieokreslonos¢ przyszlego zycia wprowadza skladnik wy-
chowania - los. Jest z nim zwigzana funkcja initiare. W powyzszym kontekscie
powstaja nastepujace zadania:

- wtajemniczy¢ w istote losu czekajacego czlowieka jako mezczyzne
i kobiete;

- przygotowaé wychowanka na spotkanie z losem szczesliwym i nie-
szczesliwym;

- przygotowaé¢ wychowanka na spotkanie z Bogiem (zob: Kunowski,
2004, s. 178).

Nalezy przy tym podkresli¢, ze wszystkie powyzej wskazane funkcje wy-
chowawcow integruja si¢ w wychowaniu chrzescijanskim stanowigc najwyzsza
funkcje christianisare, czyli wychowania chrystocentrycznego.

Poprzez funkeje christianisare uzyskiwane sg efekty duchowe i religijne. Do
nich naleza:

- Dbiografia obiektywna, synteza §wiatopogladowa, mitos¢ Prawdy, Dobra,
Piekna, otwarcie na Absolut, nawrdcenie do religijnosci, pelna zgoda na los az
do heroizmu, hierarchia warto$ci, integracja osobowa;

- $wiatopoglad religijny, absolutny wymiar Prawdy, Dobra, Pigkna, sa-
moidentyfikacja religijna az do ,,petni Chrystusa’, kontemplacja Boga — pokoj,
rados¢, uswiecenie codziennosci, religijno$¢ objawiona, jako centralny dyna-
mizm w strukturze osobowosci, wytrwanie w dobrym do konca (zob: Rusiecki,
2006, s. 79-80).
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Powyzej wskazane funkcje s zorientowane na urzeczywistnianie okreslo-
nych struktur wartosci: witalnych, poznawczych, spoleczno-moralnych, kultu-
rowych, religijnych’. Ta podstawa aksjologiczna ,wpisuje” si¢ w inteligencje mo-
ralng. Szczegolowe zadania podejmowane przez osoby doroste stanowig istotne
czynniki warunkujace rozwijanie tego rodzaju inteligencji.

2. Inteligencja moralna

Inteligencja moralna ,wpisuje” sie¢ w moralno$¢ czltowieka, uwarunkowang
czynnikami indywidualnymi i spofeczno-kulturowymi. Przekonania moralne;
uznawane i urzeczywistniane wartosci, w tym warto$ci moralne s wewnetrz-
nym potencjalem czlowieka. Obiektywny ich wymiar znajduje si¢ w dziala-
niach o wymiarze spolecznym, dzialaniach moralnie warto$ciowych — w czynie
czlowieka.

Waznymi czynnikami warunkujgcymi podejmowanie dzialan moralnie war-
to$ciowych sg uwarunkowania srodowiskowo-kulturowe. W uwarunkowaniach
tych tkwi funkcja agosu; bowiem stwarza ona mfodemu cztowiekowi szanse¢ na
dokonanie indywidualnego wyboru zgodnie z obiektywna hierarchig wartosci,
prowadzacg do pelni cztowieczenstwa i wspomaganie go w tej drodze; wspoma-
ganie w procesie wzrostu osobowego i osobowosciowego - dojrzalej osobowosci
w aspekcie etyczno-moralnym, osobowej i osobowos$ciowej godnosci.

Pojecie inteligencji moralnej wprowadzil D. Lennick i E Kiel. Okreslana jest
jako zdolno$¢ do ustalania w jaki sposdb warto$ci uniwersalne pogodzic¢ z oso-
bistymi wartosciami wlasnymi dazeniami i dzialaniami (za: Mandrosz, 2016).

Inteligencja moralna odnosi si¢ wigc do aksjologicznego wymiaru funkcjo-
nowania czlowieka, do jego aksjosfery.

Wedlug J. Mandrosz (2016) na inteligencje moralng skladaja sie cztery
cechy:

- uczciwosc,

- odpowiedzialno$¢,

- empatia,

- zdolnos¢ do wybaczania.

R. Coles (2004) inteligencje moralng okresla jako ,,rodzaj inteligencji, ktory
nie ma wiele wspdlnego z zapamietywaniem faktow czy sprawnym postugiwa-
niem sig¢ liczbami. Wigze si¢ raczej ze sposobem, w jaki dziecko si¢ zachowuje,
rozmawia z innymi ludZmi i bierze ich pod uwage” (s. 18).

! Szerzej na temat poszczego6lnych funkgji (Chatas, 2007, s. 64-79) — fragmenty.
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W centrum tak rozumianej inteligencji znajduja si¢ zachowania czlowieka
wzgledem drugiej osoby; ktdéra stanowi centrum uwagi, z cala swa skompliko-
wang osobowoscig, sytuacja, postepowaniem.

M. Dziewiecki (2007) inteligencje moralng utozsamia z moralnoscia i wraz-
liwoscia moralng piszac, ze ,w swej istocie moralnos¢ to szczegélnego rodzaju
inteligencja. Wrazliwo$¢ moralna oznacza inteligentne odréznianie zachowan,
ktore nas rozwijaja i cieszg, od zachowan, przez ktdére krzywdzimy siebie czy in-
nych ludzi. Wrazliwo$¢ moralna to zatem znacznie wazniejszy i wyzszy stopien
inteligencji niz inteligencja intelektualna czy emocjonalna. Czlowiek pozbawio-
ny inteligencji moralnej czyni zwykle to, co fatwiejsze chociaz szkodliwe, a nie
to co warto$ciowsze i madrzejsze”. Jest to dos¢ zawezone podejscie do istoty
inteligencji moralnej, brak w nim czytelnego odniesienia do wyboru i urzeczy-
wistniania warto$ci moralnych.

W Leksykonie Socjologii Moralnosci inteligencja moralna definiowana jest
jako ,zdolnos¢ czlowieka, ktora jest jego zintegrowana dyspozycja postepo-
wania w sposéb dobry i zgodny z systemem uznawanych warto$ci moralnie
dobrych” (Kornas-Biela, Biela, & Sobek, 2015, s. 261). Autorzy podkreslaja, ze
inteligencje moralng trzeba ujmowac jako ,zespol réznych funkcji’, ktdre jak
w soczewce skupiaja sie w tym rodzaju inteligencji (s. 261).

Inteligencja moralna jest swego rodzaju zdolno$cig odrézniania dobra od
zla, oraz wolnego wyboru wielowymiarowego dobra, o charakterze prorozwojo-
wym ze wzgledu na integralny wlasny rozwdj i integralny rozwdj drugiej osoby.

W wymiarze spolecznym ,inteligencja moralna polega na dostrzeganiu
zwigzku miedzy decyzjami a ich dalekosieznymi skutkami dla innych oséb
i grup spolecznych oraz $rodowiska naturalnego” (s. 263).

Czynnikami konstytuujacymi tak rozumiang inteligencje moralna sa:

—  $wiadomo$¢ moralna;

- intuicja aksjologiczna/ etyczna;

- wrazliwo$¢ moralna;

- prawe sumienie;

- wyobraznia moralna;

- poczucie moralne;

- umiejetnos¢ urzeczywistniania warto$ci moralnych;

- troska o drugiego czlowieka wyrazajaca si¢ w dzialaniach moralnie
wartosciowych;

- dziatania moralnie wartosciowe.

Powstaje zasadnicze pytanie, w czym wyraza si¢ rola oséb dorostych pel-
nigcych funkcje agosu w rozwijaniu poszczegolnych komponentéw inteligencji
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moralnej? Chodzi gléwnie o ukazanie struktury zadan o charakterze edukacyj-
no-wychowawczym, jakie osoby dorosle powinny/moga podja¢ celem rozwija-
nia u mlodych ludzi inteligencji moralne;.

Ponizej dokonana zostanie analiza wybranych komponentéw inteligen-
cji moralnej i ukazane zostang zadania 0sdb dorostych, ktérych realizowanie
prowadzi do rozwijania tych komponentéw. Przedmiotem analiz (w skrétowej
formie) bedzie: (1) wrazliwo$¢ moralna, (2) prawe sumienie, (3) umiejetno$¢
urzeczywistniania warto$ci moralnych.

3. Wybrane komponenty inteligencji moralnej i zadania osob dorostych

3.1. Wrazliwos¢ moralna

Jak juz wyzej zostalo wskazane, wedtug M. Dziewieckiego, wrazliwo$¢ moralna
»oznacza inteligentne odrdznianie zachowan, ktdre nas rozwijaja i ciesza, od
zachowan, przez ktdre krzywdzimy siebie czy innych ludzi” (2007, s. 74).

P. Modzelewski i W. Oronowicz (2018) w definiowaniu wrazliwo$ci mo-
ralnej przywolujg stanowisko (Lutzena, Evertzona i Nordina) wedtug ktérych
jest ona ,zdolnoscig do identyfikacji istniejacych probleméw moralnych oraz
zrozumieniu konsekwencji moralnych decyzji podjetych przez pacjenta” (s. 83).

Nieco inne ujecie wrazliwosci moralnej ukazuja A. Czusz i W. Otrebski,
ktérzy wrazliwo$¢ moralng odnosza do wymiaru aksjologicznego i spotecznego.
Te dwie orientacje — aksjologiczna i spoleczna, wzajemnie ze sobg zintegrowane
stanowig donioste znaczenie w procesie wychowawczo-dydaktycznym.

Wedtug autoréw wrazliwos¢ moralna to ,,zdolnos¢ jednostki do dostrze-
gania przejawow dobra i zla moralnego sa traktowane jako wyraz wartosci:
obecnych w $wiecie w postaci norm moralnych oraz w czlowieku jako zinter-
nalizowane zasady postepowania” (Czusz & Otrebski, 2013, s. 69) Ponadto,
podkreslajg oni, ze ,,zajmujac si¢ wrazliwo$cia moralng zajmujemy si¢ w jakims
sensie wrazliwo$cig wobec wartosci ” (s. 69).

W kontekscie tak rozumianej wrazliwo$ci moralnej wyrastajg zadania osob
dorostych wzgledem mlodych ludzi - dzieci i mtodziezy.

Pierwszym z nich jest uzdolnienie do odrézniania dobra od zta oraz pomoc
w interpretacji zaistnialej sytuacji w kategoriach dobra i zla. Efektem podjecia
tego zadania jest zdolno$¢ miodego czlowieka do dostrzezenia mozliwych do
podjecia w danej sytuacji dziatan oraz swiadomo$¢ oddziatlywania tych dziatan
na inne osoby (s. 74).
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Perspektywa drugiej osoby - jej potrzeb, oczekiwan, urzeczywistnianych
wartosci jest tu kluczowa sprawa.

Jak podkreslaja A. Czusz i W. Otrebski (2013), ,,dopiero $wiadomos¢ takie-
go oddzialywania zachowania jednej osoby na drugg (...) oraz wlasciwa tego
interpretacja pozwalaja dokona¢ w pelni §$wiadomego i wolnego wyboru poste-
powania w danej sytuacji” (s. 75).

Dalsze szczegélowe zadania wyplywaja z czynnikéw warunkujacych
wrazliwo$¢ moralng; sg nimi: (1) sprawnosci intelektualne i wiedza moralna,
(2) uczucia i emocje, (3) dos$wiadczenie moralne. (s. 74-76).

W kontekscie powyzszych czynnikéw wyrastaja trzy kategorie zadan wy-
chowawczo-dydaktycznych, ktére powinny podjac osoby doroste/ wychowawcy:

- zadania wspomagajace rozwoj sfery poznawczej;

- zadania wspomagajace rozwdj sfery emocjonalnej;

- zadania wzbogacajace doswiadczenie moralne (zob: Czusz & Otrebski,
2013, s. 75; zob. takze: Witkowski, 1967).

W pierwszej kategorii zadan chodzi o rozwijanie zdolnosci dokonywania
interpretacji sytuacji wedlug kryteriow dobra i zfa moralnego. Realizacja po-
wyzszego zadania uwarunkowana jest posiadaniem wiedzy o istocie wartosci
moralnych, ich rodzajach, funkcjach w zyciu cztowieka w wymiarze jednostko-
wym i spolecznym oraz zdolnos$ci poznawczych: pamiec, uwaga, wyobraznia,
myslenie o sferze aksjologicznej cztowieka. Wyrasta wiec zadanie edukacji ak-
sjologicznej i rozwijania zdolnosci poznawczych zanurzonych w §wiat wartosci.

Druga kategoria zadan wigze sie z rozwijaniem pozytywnego stosunku emo-
cjonalnego do urzeczywistniania wartosci moralnych i rozwijania kompetencji
wspoétodczuwania. Do zadan szczegoétowych w tym wzgledzie nalezy zaliczy¢:
uwrazliwianie na krzywde i rados¢ drugiego czlowieka; rozwijanie kompetencji
dostrzegania dobra i zla; inspirowanie do wtasciwych wyboréw; wspomaganie
w dostrzeganiu wewnetrznych gratyfikacji z realizacji dobra i czerpania z nich
mocy, sily i radosci.

Trzecia kategoria zadan sprowadza si¢ do organizowania sytuacji o cha-
rakterze moralnym i angazowanie miodych ludzi do uczestnictwa w tych sy-
tuacjach. Waznym zadaniem w tworzeniu tego typu sytuacji s3 wzory osobowe
godne nasladowania - ich historia Zycia, urzeczywistniany system wartosci, do-
konania. Nalezy ukazywac biografie, zdarzenia we wlasnym zyciu i Zyciu innych
ludzi. Dawa¢ swiadectwo urzeczywistniania wlasnej hierarchii wartosci. Nalezy
stwarzac sytuacje sprzyjajace poszerzaniu wlasnego formatu.

W perspektywie drugiego czlowieka mozna sformulowac tez bardziej
szczegolowe zadania w formie wskazan:
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- Uczy¢ troski o drugiego.

- Przekresla¢ siebie na rzecz drugiego.

- Uczy¢ taktu i uprzejmosci.

- Uczy¢ do$wiadczaé rzeczywistos$¢ przez pryzmat doswiadczen innych.

- Uczy¢ podejmowac dziatania o charakterze czynu; i czerpac z doswiad-
czenia wiedze.

- Uczy¢ w cierpieniu wlasnym myslec z troska o innych.

- Uczy¢ wspaniatomyslnosci.

- Uczy¢ jak wspolzy¢ z innymi, jak si¢ zachowywac, bra¢ do serca wszyst-
ko, co widzimy i styszymy.

- Rozmawia¢ na tematy etyczne i moralne.

- Uczy¢ jak by¢ dobrym czlowiekiem.

- Przekonywa¢, ze w stosunkach z ludzmi najwazniejsza jest empatia,
zdolno$¢ do wezuwania si¢ w polozenie i uczucia drugiej osoby.

- Zacheca¢ do wymiany doswiadczen.

Priorytetem staje si¢ uczenie jak by¢ dobrym cztowiekiem - jak rozwija¢
»zdolnosci i che¢ do myslenia o innych i do oddania innym kawatka wiasnego
$wiata, tak aby ich $wiat byt jasniejszy” (Coles, 2004, s. 30).

To oznacza wspomaganie mlodych ludzi w zrozumieniu istoty dobra, po-
wazne i odpowiedzialne traktowanie tego pojecia i upatrywanie w nim warto-
$ci, wzbudzanie potrzeby wyrazania szacunku dla innych, oddawania siebie -
swoich mygli, uczué: rodzinie, najblizszemu $rodowisku, narodowi, ko$ciotowi;
uczy¢ urzeczywistniania wartosci dobrami w swoim zyciu.

Nalezy rowniez podkresli¢, ze waznym zadaniem oséb dorostych jest
»otwiera¢ oczy” miodym ludziom na to, co jest zte i wspomagaé w zrozu-
mieniu istoty zla. Wspomaga¢ w budowaniu uzasadnien, dlaczego nie moz-
na popiera¢ danych postaw, zachowan, dziatan i jakimi kierowac si¢ w tym
wzgledzie wartosciami. W powyzszym konteksécie znaczacym zadaniem jest
dawanie $wiadectwa swojego zycia w odniesieniu do urzeczywistniania wta-
snej, lecz wlasciwej hierarchii warto$ci, prowadzacej do integralnego rozwoju,
pelni czlowieczenstwa.

3.2. Prawe sumienie
Dojrzate i prawe sumienie stanowi efekt wychowania moralnego. W sumieniu
tkwi zdolno$¢ odrézniania dobra od zla moralnego. W Katechizmie Kosciota
Katolickiego czytamy ,,sumienie moralne osagdza konkretne wybory, aprobujac
te, ktdre sg dobre i potepiajac te, ktore sg zte” (Katechizm Kosciota Katolickiego,
2018, akap. 1777).
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W kontekscie inteligencji moralnej i funkcji oséb dorostych w jej rozwi-
janiu na uwage zastuguje ksztaltowanie dojrzalego i prawego sumienia dzie-
ci i mlodziezy. Jest to zadanie trudne, ale niezwykle wazne i konieczne. Jak
podkresla M. Dziewiecki, ,czlowiek kierujacy sie takim sumieniem potrafi
prawidlowo uwzglednia¢ wszelkie uwarunkowania zewnetrzne, a takze nieza-
winione ograniczenia wlasnej wolnosci i swiadomosci. Taki cztowiek nie jest
zatem ani okrutny, ani naiwny w ocenie moralnej wlasnych czynéw. Ma ponad-
to swiadomos¢, ze w ocenie odpowiedzialnoéci moralnej za swoje zachowania
z przeszlosci powinien uwzglednia¢ éwczesny stopien wrazliwosci i dojrzalo-
$ci swojego sumienia. Nie ocenia zatem ewentualnej winy moralnej za przeszle
czyny wedlug danego stopnia $wiadomosci moralnej, jesli z jakich§ wzgledow
nie dysponowal wczesniej tak poglebiong wrazliwoscig moralna, jak obecnie”
(Dziewiecki, 2007).

Waznym zadaniem staje si¢ wigc ukazywanie mlodym ludziom, ze prawe
sumienie jest zrédlem rozwoju i szczescia. Implikuje ono stwarzanie sytuacji
wychowawczo-dydaktycznych wymagajacych stawianie sobie jasnych wymagan
w sferze moralnej. W ten oto sposdb zagwarantowane zostanie nabywanie do-
$wiadczen sytuujgcych si¢ w sferze moralnej. Maja one wielostronne oddziaty-
wanie na rozwdj mtodego czlowieka.

Zadanie to wigze si¢ z uzdalnianiem mlodych ludzi do: wewnetrznej dys-
cypliny, stanowczosci, moralnej czujnosci, wrazliwosci na krzywde, gotowosci
zado$c¢uczynienia.

Na ten fakt zwracaja uwage A. Czusz i W. Otrebski (2013), podkreslajac, ze
»W sposdb bezposredni ma ono wplyw na wiedze¢ moralng, a wigc w posredni na
samg wrazliwo$¢. Mozna przypuszczad, ze osoba, ktéra miata mozliwos¢ uczest-
niczenia w réznorodnych sytuacjach o charakterze moralnym, w ktérym musiata
podjac okreslone decyzje, tatwiej bedzie dostrzegala takie sytuacje w przysziosci
oraz szybciej i trafniej bedzie w takich sytuacjach decydowac” (s. 77).

W tworzeniu sytuacji wychowawczo-dydaktycznych, bedacych zrédiem
doswiadczenia moralnego istotnego znaczenia nabiera wspomaganie dzieci
i mlodziezy (w szkole, w rodzinie, spofecznosci lokalnej) w budzeniu reflek-
sji nad wlasnych zachowaniem i jego motywami, dzialaniem i jego sposobami,
skutkami tych zachowan i dzialan.

Drugim istotnym zadaniem jest wspomaganie/towarzyszenie w analizowa-
niu autentycznych powodow zachowania wlasnego i innych oséb, stosunku do
poszczegolnych wartosci, w tym zwlaszcza do wartosci moralnych, norm mo-
ralnych, hierarchii wartosci, zamierzonych i niezamierzonych skutkéw urzeczy-
wistniania wartos$ci moralnych (zob: Kopka, 1996, s. 97).
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Wyrasta wiec dla oséb dorostych kolejne zadanie: wspomaganie dzieci
i mlodziezy w urzeczywistnianiu wartosci.

3.3. Urzeczywistnianie wartosci

Urzeczywistnianie wartosci sprowadza si¢ do ksztaltowania osobowosci po-
przez wartosci na tyle, by mdc o nim powiedzie¢: sprawiedliwy, kochajacy, do-
bry, prawy, tolerancyjny, szanujacy siebie i drugiego czltowieka, wierzacy etc.
(zob.: Ostrowska & Godlewska, 1994, s. 14). Urzeczywistnianie wartosci jest
podstawa doswiadczenia aksjologicznego rdzeniem inteligencji moralnej, jed-
nym z podstawowych warunkow jej rozwijania.

We wspomaganiu mlodych ludzi w urzeczywistnianiu wartosci istotng
role pelnig osoby doroste: nauczyciele, rodzina, osoby znaczace w srodowisku,
w ktérym zyje i funkcjonuje mlody czlowiek. Ich rola sprowadza si¢ do wspo-
magania dzieci i mlodziezy w poznawaniu fenomenu wartosci moralnych, ich
funkcji w zyciu cztowieka w wymiarze indywidualnym i spotecznym;

- warto$ciowaniu rzeczy i zjawisk w aspekcie aksjologicznym;

- akceptacji warto$ci moralnych;

- wzbudzaniu motywéw do wolnego wyboru wlasciwych wartosci,

- nabieraniu pozytywnych ustosunkowani do warto$ci moralnych, 13-
czeniu ich z odpowiednimi wartosciami i normami oraz transformowanie do-
$wiadczenia moralnego na rozne sfery zycia i funkcjonowania czltowieka;

- w warto$ciowaniu siebie w aspekcie urzeczywistnianych wartosci
moralnych;

- inspirowaniu innych do dzialan animacyjnych w $rodowisku spotecz-
nym na rzecz urzeczywistniania wartosci moralnych.

W kontekscie urzeczywistniania wartosci moralnych nalezy podkreslic,
ze do moralnos$ci dochodzimy ,,poprzez rozmaite doswiadczenia i odzew, jaki
w nas wywoluje, poprzez sposéb, w jaki sobie z innymi radzimy i w jaki wspot-
przezywamy je z innymi~ (Coles, 2004, s. 25). Na szczegolng uwage zasluguje
tez rozwijanie wyobrazni moralnej czyli zdolnosci do refleksji nad tym co jest
dobre, a co zle, ktora czerpie ze wszystkich emocjonalnych i intelektualnych
zasobow ludzkiego umystu (s.18).

W kontekscie urzeczywistniania warto$ci wyrastaja tez wskazania o cha-
rakterze zadaniowym. Wsrdd nich na uwage zastuguja:

- budzi¢ swiadomo$¢ moralng;
budzi¢ sumienie i rozwija¢ je jako sumienie prawe;

- ksztaltowa¢ charakter;
ukazywac¢ wlasciwg hierarchie wartosci;
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- wspomagac¢ w introcepcji wartosci;

- ukazywac moralne drogowskazy;

- uczy¢ odpowiedzialnosci za innych;

- ukazywac szanse moralne, jakie niesie kazda chwila;

- uczy¢, ze wyzwania moralne nie konicza si¢ nigdy;

- stwarzac sytuacje zmuszajace do refleksji nad tym, co dla nas samych
jest $wiete i drogie i zmusza nas do wysitku;

- uczy¢ jak by¢ dobrym czlowiekiem.

Na zakonczenie warto zwrdci¢ uwage na droge do rozwijania w sobie in-
teligencji moralnej i cechy czlowieka posiadajacego ten rodzaj inteligencji. Jak
podkresla R. Coles (2004), ,nikt nie pokonuje zla raz na zawsze, by p6zniej cie-
szy¢ sie tylko z odniesionego zwyciestwa i zbiera¢ jego plony. Wrecz przeciwnie,
walke o dobro toczymy kazdego dnia, wcigz uzupelniajac zapasy naszej moral-
nej wyobrazni korzystajac przy tym z opowiadan, filméw i przede wszystkim
z wlasnych zyciowych doswiadczen. Dobry cztowiek to uwazny swiadek nie tyl-
ko tego, jak zachowuja si¢ inni ludzie, ale przede wszystkim tego jak postepuje
on sam. Czlowiek taki uwaznie wstuchuje si¢ w gtos wlasnego sumienia i potrafi
odczytac jego sygnaly, jest przygotowany na moralne konflikty i niejednoznacz-
ne sytuacje, umie radzi¢ sobie z mieszanymi uczuciami, zwatpieniem, pokusami
i tym, co moze je thumaczy¢ badz usprawiedliwia¢” (s. 36).

Podsumowujac nalezy podkresli¢, ze zagadnienie inteligencji moralnej wy-
maga szerokiego opracowania w aspekcie teologicznym, filozoficznym, psycho-
logicznym, socjologicznym i pedagogicznym. W przedstawionym opracowaniu
przedstawione zostaly zaledwie w skrotowej formie pewne aspekty rozwijania
inteligencji moralnej dzieci i mlodziezy przez osoby doroste. Material ma cha-
rakter sygnalny. Trzeba mie¢ nadziej¢, ze zagadnienie to zostanie poglebione
na gruncie pedagogiki zwlaszcza pedagogiki szkolnej. Innym zadaniem jest tez
podjecie analiz na gruncie dydaktyki i metodyki wychowania. Waznym zada-
niem jest zbudowanie struktury zadan w odniesieniu do wszystkich komponen-
tow inteligencji moralnej i warstw funkcjonowania czlowieka.

STRESZCZENIE: Celem przedstawionego opracowania jest ukazanie wiodacych zadan oséb do-
roslych - nauczycieli, wychowawcéw, rodzicow, oséb znaczacych w $rodowisku spolecznym -
w rozwijaniu inteligencji moralnej dzieci i mtodziezy. Punktem wyjécia jest ukazanie (w skréotowej
formie) funkcji agosu w integralnym rozwoju osoby. Drugim szczegdlowym celem jest przeglad
definicyjnych uje¢ inteligencji moralnej oraz wskazanie jej komponentoéw. Zasadniczy cel spro-
wadza si¢ do ukazania struktury zadan oséb dorostych, w odniesieniu do rozwijania u modych
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ludzi wybranych komponentéw inteligencji moralnej. Przedmiotem analiz w tym wzgledzie sa:
wrazliwo$¢ moralna, sumienie, urzeczywistnienia wartosci moralnych.

StOWA KLUCZOWE: funkcja agosu, inteligencja moralna

ABSTRACT: The purpose of the presented study is to show the leading tasks of adults — teachers,
educators, parents, people important in the social environment - in developing moral intelligence
of children and youth. The starting point is to show (in a short form) the function of agos in the
integral development of the person. The second detailed purpose is to review the definitions of
moral intelligence and to indicate its components. The main purpose is to show the structure of
adults’ tasks in respect of the development of selected components of moral intelligence in young
people. The subject of analysis in this regard are: moral sensitivity, conscience, and realization of
moral values.

KEYWORDS: agos function, moral intelligence
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